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Tiivistelma

Téssd artikkelissa tarkastelemme yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen 60 opintopisteen laajuisen
erityisopettajakoulutuksen opetussuunnitelmia. Olemme etsineet koulutusten sisélldisté keskeiset
teema-alueet ja vertailleet niitd kesken&an. Yliopistojen koulutus tuottaa erityisopettajia
varhaiskasvatuksesta lukioihin sek& myds ammatillisiin oppilaitoksiin. Ammattikorkeakoulujen
ammatillisista opettajakorkeakouluista valmistuu erityisopettajia ammatillisen koulutuksen
tarpeisiin. Opetussuunnitelmien keskeinen sisaltd molemmissa koulutusinstituutioissa on
erityispedagoginen tietotaito ja osaaminen. Yliopisto-opinnoissa korostuu tutkimusperusteisuus,
kun taas ammatillisissa opettajakorkeakouluissa tydeldman kehittdminen. Yliopistoissa opinnot
keskittyvat paljon erilaisten oppimisvaikeuksien tunnistamiseen ja tukemiseen, mika ei
otsikkotasolla ndy yhtd suuressa méarin ammatillisten opettajakorkeakoulujen
opetussuunnitelmassa. Kéytannon harjoittelu on keskeistd molemmissa instituutioissa. Harjoitteluun
kytkeytyvat oman henkilokohtaisen ammatillisen kasvun tavoitteet ja keskeisten taitojen harjoittelu
seka tietojen soveltaminen ja kehittdva ja tutkiva tyon ote. VVuorovaikutus- ja verkostotaidot ovat
keskeisend teemana molemmissa instituutioissa. Opetussuunnitelmien arvopohja saattaa heijastella
muutosta opettajan tydssa: ollaan siirtymassa yksin tekemisestd yhteistyéhon.

Avainsanat: ammattikorkeakoulu, erityisopettaja, opetussuunnitelma, vertailu, yhdenvertaisuus,
yliopisto

Abstract

The curricula for special teacher education at universities and at universities of applied sciences was
studied. Core categories were searched and compared. Universities educate special teachers for
kindergartens, schools, and higher secondary education as well as to vocational education.
Universities of applied sciences educate special teachers for vocational education and for working
life. Both institutes base their studies on strong special educational knowledge and skills.
Universities emphasize research-based education. Their curriculum included a lot of information
about learning difficulties, which was not so obvious on headline level at universities of applied
sciences. Practical exercises were relevant in both institutes, with goals for professional individual
growth and applying skills and knowledge learned. At the heart of both curricula were interaction
and network skills. This can be a sign of changes in teacher profession, from working alone to
working together.
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Johdanto

Tassa artikkelissa tutkitaan yliopistojen ja ammatillisten opettajakorkeakoulujen vuoden kestévien
60 opintopistettd kasittavien erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmia, niiden eroja ja
yhtélaisyyksid. Nykyinen hallitusohjelma korostaa oppilaitosten yhteistyotd, jatkuvaa oppimista ja
tyoeldamalahtoisyytta (Valtioneuvosto, 2019). Liséksi yliopistojen ja ammatillisten
opettajakorkeakoulujen (AOKK) opetuksessa tulee koulutuspoliittisten linjausten mukaan
huomioida inklusiivinen kasvatus ja opetus. Inkluusiolla tarkoitetaan koko koulutusjérjestelmén
muutosta, kaikkien oppimista sekd osallisuutta (Haustétter, 2013; UNESCO, 1994). Yliopistojen ja
AOKK:n opetussuunnitelmien vertailu ja yhteisten reunaehtojen hakeminen palvelee synergian
16ytamisté seké tarjoaa mahdollisuuden vastavuoroisuuteen ja koulutuksen kehittdmiseen yhdessa.
Oppivelvollisuuden laajentuessa 18 ikévuoteen asti (Hallituksen esitys 173/2020; Valtioneuvosto
2019) on tarkedd, ettd erityisopettajat tuntevat toistensa tyotd ja koulutusta. Erityisopetuksella
voidaan luoda joustavia koulutuspolkuja, koulutuksellista tasa-arvoa ja liséta oppijoiden
yhdenvertaisuutta, kun opetus on kaikille saavutettavaa (Ainscow, 2016; Takala ja muut, 2009).
Yhteiskunta tarvitsee erityisopettajia, jotta tdméa yhdenvertaisuus toteutuisi ja kaikki saisivat
sopivaa seké yksildlliset tarpeet huomioivaa opetusta (Shepherd ja muut, 2016).

Opetussuunnitelman sisaltd on tasséa keskeisessa roolissa.

Opetussuunnitelmat valottavat kasitysta ihmisestd, tiedosta, opetuksesta ja oppimisesta seké kielestd
ja kielenkéytdstad monesta eri ndkdkulmasta. Opetussuunnitelma-aineisto on aina moniaanist, ja se
rakentuu eri toimijoiden yhteistydna (Kauppinen, 2010). Annalan, Lindénin ja Mékisen (2019)
mukaan opetussuunnitelma on my®s eri tavoin yhteyksissd institutionaalisiin ja yhteiskunnallisiin
valtasuhteisiin, jotka aina ilmentavat kyseistd aikakautta. Taméan perusteella opetussuunnitelmissa
saattaisi nédkya uusliberalistisia ajatuksia kuten yksildllisyyden ja kilpailun korostumista (Rodriguez
& Magill, 2016). Tutkimme téssd artikkelissa sitd, mihin teemoihin yliopistojen ja AOKK:n
erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmien siséllot kiteytyvat seka sitd, millaisia eroja
instituutioiden valilld mahdollisesti on. Lopuksi pohdimme, miten koulutuksia ja instituutioiden

vélistd yhteistyota voisi kehittaa.

Suomessa erityisopettajia koulutetaan vuosittain kuudessa yliopistossa viiden vuoden
maisteriohjelmissa seké yhden vuoden erillisissa erityisopettajakoulutuksissa. Tutkimuksessamme
keskitytdan vuoden pituiseen erilliseen erityisopettajakoulutukseen. Ammatillisia erityisopettajia

koulutetaan viidessd ammatillisessa opettajakorkeakoulussa.



Opetussuunnitelma koulutuksen maarittajana

Opetussuunnitelma heijastaa sitd, mité yhteiskunta pité4 tarkeand. Nain ollen opetussuunnitelmien
analyysi on aina myos yhteiskunnan arvojen analyysid (Saari ja muut, 2017). Ndm4 arvot
heijastuvat opetussuunnitelmien I&hestymistapoihin. Opetussuunnitelmat ovat Aution (2019)
mukaan yksi merkittdvimpié kansalaisiin vaikuttavia asiakirjoja. Annala ja ja muut (2019) tekivat
metatutkimuksen opetussuunnitelmia kasittelevista artikkeleista ja jakoivat sen perusteella
opetussuunnitelmat nelj&én osaan, joita voidaan kuvata ikdan kuin portaina yldspain:

Opetussuunnitelma voidaan ndhda

1) tiedon varmistajana eli tiedon siirtona seuraavalle sukupolvelle,
2) kompetenssin tuottajana, eli tieto ndhddén osaamisena ja tydelamassa merkittavana,
3) neuvotteluna, jolloin pyritadén saamaan aikaan ajattelun muutoksia opiskelijassa, ja viel&

4) valtaistumisena, jolloin opiskelijallakin on omistajuus.

Naistd ensimmainen painottaa tutkinnon rakennetta ja tietosisaltod opetussuunnitelman keskitssa
(Kelly, 2009/1977). Taté edustavat esimerkiksi tutkintovaatimukset ja opinto-oppaat. Tédssa
lahestymistavassa unohtuu helposti kokonaisuus, eikd opiskelijan oppimista huomioida (Annala ja
muut, 2019). Kompetenssin tuottaja, produkti-lahestymistapd (Tyler, 1949), sisaltaa havoitteiden ja
oppimisen méadrittelyn, opetuksen organisoinnin ja tavoitteiden arvioinnin (ks. myds Annala ja
muut, 2019, s. 413). Kolmannen lahestymistavan mukaan opetussuunnitelma on vuorovaikutteinen
prosessi ja yhteinen merkitysneuvottelu (myds Pinar, 2004). Viimeinen lahestymistapa liittda
mukaan kysymykset vallasta ja arvoista. Sen mukaan opetussuunnitelmassa otetaan kantaa siihen,
mik& on arvokasta ja pysyvaa seka siihen, mitd voidaan muuttaa (Annala ja muut, 2019). Téssé
artikkelissa peilaamme yliopistojen ja AOKK:n erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmia ylla

lueteltuun nelja&n opetussuunnitelman tyyppiin.

Tarkastelemme kahden eri instituution opetussuunnitelmia rinnakkain. Monissa aikaisemmissa
tutkimuksissa on keskitytty vain toiseen ndisté instituutioista (Hausstatter & Takala, 2008;

Rantanen & Marjanen, 2019; Takala ja muut, 2019). Yliopistojen opetussuunnitelmien tarkastelussa
nousi esille, ettd vaikka padasiat ovat samankaltaisia, yliopistojen erityisopettajakoulutuksien valilla
on eroja (kts. Takala ja muut, 2019). Kaikkien yliopistojen erityisopettajakoulutusten

opetussuunnitelmissa ilmenneitd kokonaisuuksia olivat lukemisen, kirjoittamisen, matematiikan
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oppimisen ja sosio-emotionaalisen kehityksen teemat (Takala ja muut, 2019). Ammatilliset
opettajakorkeakoulut (2012) ovat tehneet pitkdan yhteistyota erityisopettajakoulutuksen laadun
yhdenmukaistamiseksi, joten opetussuunnitelmien rakenne on kaikissa viidessa toteutuksessa

samankaltainen, eroavaisuuksia on l&hinna toteutuksessa ja vuosittaisissa painopistealueissa.

Korkeakoulujen opetussuunnitelmissa on ollut viittauksia siihen, ettd oppimisen haasteet olisivat
yksilon vastuulla, mutta esilla on myds yhd enemméan ympdriston osuus oppimisen haasteissa,
kuten myds heikkouksien sijasta yksildiden vahvuuksiin keskittymista (Dudley-Marling & Burns,
2014; Hausstatter & Takala, 2008).

Tuki lainsdadannon nakdkulmasta

Korkeakoulujen toiminta perustuu itsehallinnolle ja tieteen vapaudelle, jolloin korkeakoulut
paattavat opetussuunnitelmien sisélldistd itsendisesti. Korkeakoulut ja ministerid kayvét neljan
vuoden vélein neuvottelut, joissa sovitaan muun muassa korkeakoululaitoksen tavoitteet, keskeiset
toimenpiteet ja tehtavét (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2020). Yliopistojen kohdalla opinnoista ja
niiden perusteista sdédetdén valtioneuvoston asetuksella (Yliopistolaki, 2009). Néista ja muista
opintojen perusteista sekd koulutusvastuun tarkemmasta jakautumisesta yliopistojen kesken
saddetddn Opetus- ja kulttuuriministerion asetuksella, joka valmistellaan yhteistydssa yliopistojen
kanssa (Yliopistolaki, 2009). Ammattikorkeakoulujen opetussuunnitelmaty&ta ohjaavat
Ammattikorkeakoululaki (932/2014) ja Valtioneuvoston asetus ammattikorkeakouluista
(1129/2014), joissa séadetddn yksityiskohtaisemmin suoritettavista tutkinnoista, opinnoista,

todistuksista ja rahoituksesta.

Koska vertaamme tdssa tutkimuksessa erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmia, luettelemme
alla keskeiset lait ja kuvaamme niiden tuen maarittelyja. Peruskoulussa ja lukiossa annettavasta
opetuksesta ja niiden opetussuunnitelman sisélldsta padtetdan usealla taholla. Perusopetusta
ohjaavat Perusopetuslaki ja —asetus (628/1998; 852/1998) ja Opetushallituksen laatimat
Opetussuunnitelman perusteet 2014 (Opetushallitus, 2016). Lukion opetusta séételevat Lukiolaki
(714/2018) ja Lukion opetussuunnitelman perusteet 2019 (Tossavainen, 2013). Perusopetuslain
muutosten myota (Laki perusopetuslain muutoksesta, 2010) oppilaiden tukeminen muuttui
kolmiportaiseksi. Sen voimaantulon jalkeen tukea on annettu yleisena, tehostettuna tai erityisena

tukena. Kahta ensimmaisté tuen muotoa antavat kaikki opettajat.



Eri koulutusasteiden tuen méarittely on pitk&lti samanlaista, mutta nimitykset vaihtelevat.
Esimerkiksi ohjaus ja tuki ammatillisissa oppilaitoksissa sisaltdd samankaltaisia elementtejé kuin
perusopetuksen yleinen tuki. Ammatillista koulutusta saételevét keskeisesti Laki ammatillisesta
koulutuksesta 531/2017, Valtioneuvoston asetus ammatillisesta koulutuksesta 673/2017,
Ammatillisten tutkintojen perusteet (Opetushallitus, 2020) ja Opetushallituksen méaraykset ja
ohjeet (Opetushallitus, 2020) seka Erityisen tuen opas (Opintopolku, 2020). Uuden lainsaddannén

myo6ta koulutuksen jérjestajien padtdsvalta on lisdaéntynyt koulutuksen toteuttamisessa.

Koko koulujarjestelmén lainsdadanndssa korostetaan opiskelijan oikeutta ohjaukseen, tukeen ja
erityiseen tukeen (Laki ammatillisesta koulutuksesta, 2017; Laki perusopetuslain muuttamisesta,
2010; Lukiolaki, 2018; Perusopetuslaki, 1998; Varhaiskasvatuslaki, 2018).
Ammattikorkeakoululaki (2014), Yliopistolaki (2009) ja Laki yliopistolain muuttamisesta (2018)
eivat sinall&én velvoita ohjaukseen, mutta Yhdenvertaisuuslain (2014) mukaisesti korkeakoulujen
tulee edistda yhdenvertaisuutta ja huomioida opiskelijoiden moninaisuus ja tuen tarpeet
yksilollisesti.

Erityisopettajan kelpoisuusvaatimukset ja tyénkuva

Yliopistoissa tarjottavat erilliset erityisopettajan opinnot valmistavat erilaisiin erityispedagogisiin
ty6tehtaviin. Jos opiskelijalla on jo luokanopettajantutkinto (kasvatustieteen maisteri,
luokanopettaja), hén valmistuu joko erityisluokanopettajan tai laaja-alaisen erityisopettajan
(k&ytdssa myds nimitys osa-aikainen erityisopetus) tehtdviin perusopetukseen ja lukioon. Mikéli
hénella on varhaiskasvatuksen tutkinto (kasvatustieteen kandidaatti, varhaiskasvatuksen opettaja),
hén valmistuu seké varhaiserityisopettajaksi ettd laaja-alaiseksi erityisopettajaksi paivahoitoon ja
peruskouluun. Sopivalla maisterin tutkinnolla ja opettajan pedagogisilla opinnoilla opiskelija
valmistuu laaja-alaiseksi erityisopettajaksi peruskouluun ja lukioon (Asetus opetushenkiléston
kelpoisuusvaatimuksista, 1998; Asetus kelpoisuusasetusten muuttamisesta, 2018; Opintopolku,
2020). Opiskelemaan tulevalla on oltava opettajan pedagogiset opinnot sekd aikaisempaa

tyokokemusta opettajana. Sen vaadittu maard vaihtelee yliopistoittain.

AOKK:ssa koulutetut erityisopettajat voivat toimia erityisen tuen ja vaativan erityisen tuen
tehtdvissd ammatillisten oppilaitosten, ammatillisten erityisoppilaitosten, aikuisopistojen ja
ammattikorkeakoulujen erityisopetus- ja asiantuntijatehtdvissé sekd vankilaopetuksessa.

Perusopetuksessa Vaativa erityinen tuki ei ole erillinen nelj&s tuen muoto, vaan keino, jolla mité



tahansa tuen muotoa voidaan tehostaa. Sen kohderyhmana ovat lahinné oppilaat, joilla on vakavia
psyykkisi& pulmia, moni- tai vaikeavammaisuutta tai autismin kirjoa. (K&arng, 2019; Opetus- ja
kulttuuriministerio, 2017.) Ammatillisessa koulutuksessa vaativa erityinen tuki

maéritellaan yksilollista ja laaja-alaista erityista tukea tarvitsevien opiskelijoiden koulutukseksi,
joka edellyttad koulutuksen jarjestdjilté erillista jarjestdmislupaa. (Laki ammatillisesta
koulutuksesta 531/2017; Opetus- ja kulttuuriministerié 2019.) Ammatillinen
erityisopettajankoulutus sopii myds vapaan sivistystyon ja kolmannen sektorin toimijoille.
Koulutukseen hakeutuvilta edellytetddn ammatillisten tai yhteisten opintojen opettajan kelpoisuutta
ja vahintaan 5 kk paatoimista opetus- tai ohjauskokemusta ammatillisessa oppilaitoksessa tai
ammattikorkeakoulussa seké halua syventda osaamista ja asiantuntijuutta erityiskasvatuksessa

(Asetus opetustoimen henkildston kelpoisuusvaatimuksista 14.12.1998/986; Opintopolku 2020).

Erityisopetusta voidaan perusopetuksessa antaa osa-aikaisena ja kokoaikaisena. Osa-aikaista
erityisopetusta laaja-alaiselta erityisopettajalta sai lukuvuonna 2018-2019 noin 22 % kaikista
oppilaista ja erityista tukea sai 8,5 % oppilaista (SVT, 2020a; SVT 2020b). Erityista tukea
kokonaan erityisryhmassa tai erityiskoulussa sai 6,9 % oppilaista 2019 (SVT, 2020c). Joka viides
peruskoululainen sai tehostettua tai erityisté tukea lukuvuonna 2019-2020 (SVT, 2020d).
Uusimman lukiolain (Lukiolaki 714/2018, 288) mukaan myds lukion opiskelijalla on oikeus saada
erityisopetusta ja muuta oppimisen tukea. Vuonna 2018 tutkintoon johtavan ammatillisen
koulutuksen opiskelijoista erityista tukea tarvitsevia oli noin 10 prosenttia. Erityisryhmissé
(vaativan erityisen tuen ammatilliset erityisoppilaitokset, rajatun erityistehtavan oppilaitokset)
opiskeli yhteensd 1,3 % kaikista opiskelijoista (SVT, 2020d). Naiden tilastojen perusteella ndyttaa

silta, ettd erityisopettajia tarvitaan.

Erityisopettajan muuttuva tyokentta

Erityisopettajien tyd on monipuolista ja laajaa. Nyky&én kaikkien erityisopettajien oletetaan
tekevén yhteistydtd muiden opettajien kanssa tuen tarpeessa olevien hyvéksi (Shephard ja muut,
2016). Tamé yhteistyd tuo mukanaan paljon hy6tyja, kuten lisd&ntynyt tiedonkulku ja tuen
monipuolistuminen. Samalla se saattaa sekoittaa eri opettajien rooleja ja vastuita, kun erityis- ja
yleisopetuksen vélinen raja hamartyy (Fuchs ja muut, 2010; Shephard ja muut, 2016).
Erityisopettajille on talla vuosikymmenella tullut paljon myds opetuksen ulkopuolista tydtd, kuten
yksildllisten opetussuunnitelmien tekoa, tuen kirjaamista, yhteistyt4 monien eri tahojen kanssa,

jatkuvaa itsensd kehittdmisté ja alan uusien tutkimusten seuraamista. Myds pedagogisen



konsultaation osuus tydtehtdvissa nayttéa kasvavan (Sundqvist ja muut, 2019). Nykyvaatimusten
mukaan opetuksen tulee olla kulttuurisensitiivista ja mukana on oltava globaali ndkékulma.
Erityisopettajien on myds tunnettava vallitseva lainsad&dantd ja muut toimintaa séatelevét ohjeet
(Dukes ja muut, 2014). Nykyiset vaatimukset erityisopettajien tyolle siséltavat myos korkeita

odotuksia kaikkien opiskelijoiden oppimistulosten noususta (Shephard ja muut, 2016).

Varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa tydskentelevien erityisopettajien rooli ja koulutus on
muuttunut globaalisti 1970-luvulta yhd monimuotoisemmaksi (Shephard ja muut, 2016). Huhtasen
véitdskirjassa (2000) todettiin, ettéd laaja-alaiselta erityisopetukselta puuttuu kunnissa
suunnitelmallisuus liittyen muun muassa tukitoimiin. Tass4 on menty eteenpdin kolmiportaisen tuen
mallin my6ta (Laki perusopetuslain muuttamisesta, 2010). Vield 2010-luvun alussa laaja-alaisen
erityisopettajan ty0 kouluissa koostui kolmesta paétehtavastd: opettaminen, taustatyo ja
konsultaatio. Néist& suurimman osan tydaikaa vei opettaminen (Takala ja muut, 2009). Kun
erityisopettajan tyot4 ja yliopistojen opetussuunnitelmia on viime aikoina tutkittu, on havaittu, ett4
erityisesti yhteistydn osuus tydssa seka opetussuunnitelman teksteissa on lisaantynyt (Lakkala ja
muut, 2016; Takala ja muut, 2019).

Ammatillisen opettajan ja erityisopettajan tydhon on kohdistunut uudenlaisia vaatimuksia
toimintaympdriston muuttuessa uudistuneen lainsaddannén myota (Raudasoja ja muut, 2018). Tdma
on vaikuttanut my®ds erityisopettajakoulutukseen. Ammatillisen erityisopettajan tyon on aiemmin
todettu jakaantuneen kolmeen osaan: yksildllisen oppimisen tukemiseen, suunnitteluun ja
kehittdmis- ja yhteistydhdn (Kaikkonen, 2010). Tén& péivand tydn painopiste on siirtynyt yha
enemman yksil6llisestd tukemisesta opetus- ja ohjaushenkildston ohjaukseen, konsultaatioon ja
moniammatilliseen yhteistyohon sekd oppilaitoksen prosessien kehittdmiseen ja palvelujen
koordinointiin (Hirvonen & Peuna-Korpioja, 2018). Toisaalta ammatillinen erityisopettaja voi
toimia myds vaativana erityisend tukena jérjestettavasséd koulutuksessa, jolloin ty6 painottuu
erityisryhmien opetukseen (Ammatilliset opettajakorkeakoulut, 2020).

Tutkimuksen tavoitteet

Téamén tutkimuksen tarkoitus on vastata seuraaviin kysymyksiin:

1) Mitd keskeisia teemoja ja sisalt6ja erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmissa on

yliopistoissa ja ammatillisissa opettajakorkeakouluissa?



2) Mitd yhtalaisyyksia ja/tai eroja instituutioiden erityisopettajakoulutuksissa on

opetussuunnitelmien mukaan?

Tutkimuksen aineisto ja menetelmét

Tutkimuksen aineistoina kdytettiin voimassa olevia opetussuunnitelmia lukuvuodelta 2019-2020.
Opetussuunnitelmat olivat viiden erillisi& erityisopettajan opintoja tarjoavan yliopiston (Helsinki,
Joensuu, Jyvaskyla, Oulu ja Turku?; ruotsinkielinen Vaasa jatettiin pois, koska opetussuunnitelmaa
ei ollut saatavilla) ja viiden ammatillisen opettajakorkeakoulun (Helsinki, Hdmeenlinna, Jyvéskyld,
Oulu ja Tampere). Oulun ammatillisesta opettajakorkeakoulusta mukana oli lukuvuosi 2018-2019,
koska heilld ei ollut lukuvuonna 2019-2020 kyseista opetusta. Suunnitelmat saatiin korkeakoulujen

internet-sivuilta tai pyytdmélla séhkopostilla koulutuksen jarjestdjilta.

Yliopistojen ja AOKK:n aineistot analysoitiin erikseen ja sitten analyyseja verrattiin keskenaan.
Tarkastellessamme opetussuunnitelmadokumenttien sisalt6d seka niiden yhtaldisyyksiéa ja eroja
olemme kayttdneet menetelména sisallénanalyysid. Sisallénanalyysi on tekstianalyysid, jonka
avulla olemme tarkastelleet jo valmiiksi tekstimuotoisia aineistoja, t4ssa tapauksessa kurssien
otsikkoja seka siséltdjen kuvauksia. Tavoitteet ja Kirjallisuus jatettiin tarkastelun ulkopuolelle, jotta
aineisto ei olisi liian suuri. Ensimmainen karkeampi analyysi tehtiin pelkkien opetussuunnitelmien
otsikoiden perusteella, jotta ensimmadisen tutkimuskysymyksen kehys hahmottuisi. Toinen analyysi
tehtiin siséltokuvausten perusteella. Olemme muodostaneet tutkittavasta tekstista tiivistettyja
kuvauksia, ydinkategorioita ja niihin kuuluvia alakategorioita. Ydinkategorioilla pyrimme
kuvaamaan opetussuunnitelmien keskeisen sisallon lyhyilla, kattavilla ilmaisuilla, joita avataan
alakategorioilla. Schreierin (2012) mukaan ydinkategoriat eivat saa mennd pééallekkain sisallon
puolesta. Tassa tutkimuksessa sisallonanalyysi on tehty aineistolahtdisesti kahden tutkijan toimesta
itsendisesti ja kaksi muuta ovat sitten omalla analyysillaan vahvistaneet 16ydetyt kategoriat
(Schreier, 2012). Teoreettisena analyysikehikkona kédytdmme opetussuunnitelmien jakoa Annalan ja

muiden (2019) mukaan.

Analyysid tehdessd ilmeni, ettd sama opintojakso sopii useampaan ylékategoriaan. Koska

tarkastelumme on koko opetussuunnitelmaa lapileikkaavaa ja etsimme laajoja kokonaisuuksia,

1 tekstiviitteissa Helsingin yliopisto = HY, Joensuun eli Ita-Suomen yliopisto= UEF, Jyvaskylan yliopisto= JYU,
Oulun yliopisto= QY ja Turun yliopisto= UTU



emme Kkasitelleet yksittdisten kurssien sisaltoja irrallisina muista. Tutkimuksen tulosten
luotettavuutta liséd se, ettd molemmista instituutioista mukana oli useampi tutkija, jotka toimivat
toistensa luokittelujen arvioijana. Tulosten luotettavuutta puolestaan vahentaa se, ettd materiaalina
ovat vain otsikot ja kurssien siséltokuvaukset. Liséksi jokaisella instituutiolla on aivan omaa
siséltod opetussuunnitelmassaan, joka ei ndy ydinkategorioiden kautta. Tdm& oma saattaa palvella

alueen tarpeita, kuten Oulun yliopiston saamelaisuuteen liittyva tematiikka.

Tulokset

Erityisopettajakoulutusten keskeisia teemoja ja siséaltoja

Kuvaamme alla yliopistojen ja AOKK:n opetussuunnitelmia sisallénanalyysin kautta
muodostettujen ydinkategorioiden avulla ja samalla avaamme jokaisen ydinkategorian
alakategorioiden siséltdja. Kaikki ydinkategoriat sek& niiden alakategoriat ndkyvat taulukossa 1.

Neljéd ydinkategoriaa on yhteisia yliopistoille ja AOKK:lle.

Taulukko 1: Yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen erityisopettajakoulutuksen opetussuunnitelmien
yla- ja alakategoriat (Yliopisto= YO, Ammattikorkeakoulu= AOKK)

Ydinkategoria Alakategoriat Korkeakoulu

ERITYISPEDAGOGINEN TIETO Erityispedagogiikan historia ja kehitys YO ja AOKK
Oppimisvaikeudet
Vammaisuuden tematiikka
Alan saately

Eettinen tieto ja pohdinta

ERITYISPEDAGOGINEN TOIMINTA | Yksil6llistaminen YO ja AOKK
Interventiot
Arviointi

YHTEISTYO Huoltajat ja ammattilaiset YO ja AOKK
Vuorovaikutustaidot
Pedagoginen tuki ja konsultaatio

AMMATILLINEN Harjoittelu YO ja AOKK
KEHITYS Muutos
Erikoistuminen
TUTKIVA OPETTAJA Tutkiva opettajuus YO
Tutkimusperustaisuus
TOIMINTAYMPARISTOJEN Oppimisympéristdjen kehittdminen AOKK
KEHITTAMINEN Erityisen tuen suunnittelu ja koordinointi

Kehittdva opettajuus




1) Ensimmadinen ydinkategoria, erityispedagoginen tieto sisaltdd osin tai kokonaan yliopistojen
kokonaisuuden nimeltd ‘erityispedagogiikan perusopinnot’ kaikissa viidessé yliopistossa ja
AOKK:ssa. Yliopistoissa tdma kokonaisuus on laajuudeltaan 25 opintopistettd (op). Kolmessa
AOKK:ssa (OAMK, Haaga-Helia, HAMK) opiskelijat suorittivat tdstd samasta yliopistojen
kokonaisuudesta 12—20 op ja kahdessa AOKK:ssa (JAMK, TAMK) erityispedagogiikan
perusopinnot suoritetaan muokattuna ammatillisen koulutuksen kontekstiin. Yliopistoissa
erityispedagoginen tieto koostuu perus- aine- ja syventdvien opintojen tasoista jaksoista. AOKK:ssa
tatd jakoa ei kaytetd. Ndma opinnot vastaavat perusopintoja tasoltaan, mutta tietoja syvennetéan

muissa opintojaksoissa.

Erityispedagogisen tiedon alakategorioita oli viisi. Ensimmadiseksi alakategoriaksi voidaan
molemmissa instituutioissa nimeté erityispedagogiikan historia ja kehitys, joka siséltad opetuksen
historian lisdksi muun muassa inkluusion kehitysvaiheita. Nain yhteiskunnallinen kehitys kytkeytyy
erityispedagogiseen tietoon mukaan. Toisena alakategoriana voidaan ndhdé erilaiset
oppimisvaikeudet, kuten lukemisen, kirjoittamisen, matematiikan, kielenkehityksen ja sosio-
emotionaalisen oppimisen ja kehityksen haasteet. Lapi opintojen kulkee vammaisuuteen ja
ihmiskasitykseen liittyvaa tematiikkaa, joka nimet&én tassa vammaisuuden tematiikka-
alakategoriaksi. Alan saately-alakategoria sisaltdd erityisesti opetusalan lainsd&ddannon ja saadosten
tuntemuksen. Eettinen tieto ja pohdinta-alakategoria on lapileikkaava teema monessa
opintojaksossa, ja siksi se listataan erillisend alakategoriana. Erityispedagogiikan perusopintojen
osalta osa AOKK:sta tekee yhteistydta yliopistojen kanssa.
YO:ssa tahan ydinkategoriaan liittyvia opintojaksoja ovat: Erityispedagogiikan
perusteet (HY, JYU), Kayttaytymisen haasteet (OY), Lukitaidot ja vaikeudet (HY),
Osallisuus ja toimintaympaéristot (UEF). Esteettdmét oppimis- ja
vuorovaikutusymparistét (JYU).
AOKK:ssa ydinkategoriaan sisaltyvat opintojaksot Ammatillisen erityisopetuksen
perusteet (JAMK), Ammatillisen erityisopettajan ammattietiikka (HAMK),
Mielenhyvinvointi, oppimis- ja tydkyky (Haaga-Helia), Inklusiivinen koulutus
(JAMK). Kolmessa AOKK:ssa opiskelijat suorittavat erityispedagogiikan
perusopintoja yhteistydssa yliopiston kanssa
Yliopistoissa vammaisuuden, lainsaédanndn ja eettisyyden siséltdja tdydennetdan seka perus-, aine-
ettd syventéavissa opinnoissa monessa jaksossa. AOKK:ssa nditd teemoja syvennetdan erityisesti

opintokokonaisuudessa Inklusiivinen koulutus.



2) Toiseen ydinkategoriaan, erityispedagoginen toiminta sisaltyy yliopistoissa ja AOKK:ssa tuen
kaytantdjen tuntemus ja erityisesti yksildllisen oppimisen tukeminen. Toiminta jakautui kolmeen
alakategoriaan, joista ensimmainen on yksilollistdminen. Kun tiedollisesti on opittu vaikkapa
kolmiportainen tuki, opetellaan koulutuksessa vieméaan se k&ytantdon, suunnittelemaan kuntoutus ja
kirjaamaan se asianmukaisesti. Yksilollistiminen kuvaa suunnitelmallista erityispedagogista tuen ja
ohjauksen jdrjestamisté ja toteuttamista, seka sitd kautta henkilokohtaistamista. AOKK:n
erityisopettajakoulutuksissa heijastuu ammatillisen koulutuksen uudistunut lainsaadanto (ns.
reformi) ja henkildkohtaistamisen vaatimus. Erityispedagogiseen opetukseen ja kuntoutukseen
liittyvat toisena ja kolmantena alakategoriana erilaiset interventiot (kuten luetun ymmartamisen
strategiaohjelma, tietokonekuntoutus) sekd arviointi (kuten lukemisen ja kirjoittamisen tai

matematiikan vaikeuksiin kehitettyjen testien kayttd, arviointikeskustelut, havainnointi

Yliopistoissa tdhan ydinkategoriaan liittyvat esimerkiksi opintojaksot: Lukemisen ja
kirjoittamisen taitojen arvio ja tuki (JYU)), Sosio-emotionaalisen kayttaytymisen
pedagoginen tuki (UEF), Matemaattisten taitojen oppiminen ja tuki (JYU, QY),
Oppimisen ulottuvuudet ja arviointi (OY).

AOKK:ssa ydinkategoriaan liittyvié opintojaksoja ovat esimerkkind Yksil6llinen tuki
ja inklusiivinen pedagogiikka (JAMK), Henkilokohtaistaminen ja ohjausosaaminen
(TAMK), Opetus- ja ohjausmenetelmét ammatillisessa koulutuksessa (HAMK) tai

Erityispedagogisen ohjaus- ja opetusosaamisen kehittdminen (Haaga-Helia).

3) Kolmas yhteinen ydinkategoria instituutioiden opetussuunnitelmissa on yhteistyd, joka sisaltaa
moniammatillisen ja ammatillisen yhteistydn sekd erilaiset verkostot. Yhteistyo-ylakategorian
16ytyi kolme alakategoriaa, joista tiivistetddn ensimmaiseksi huoltajat ja ammattilaiset ja toiseksi
erityisopettajan tarjoama pedagoginen tuki ja konsultaatio, yhtend esimerkkina yhteisopetus.
Liséksi erityisopettajan tulee olla opetussuunnitelman tekstien mukaan hyvé vuorovaikuttaja.
Niinpd kolmas alakategoria on vuorovaikutustaidot. Tahén voidaan katsoa kuuluvan myos
opetussuunnitelmissa oleva vahvuusajattelu.

Yliopistoissa tdhan yl&kategoriaan siséltyy elementtejé opintojaksoista Monitahoinen

yhteistyd (UTU), Erityisopettaja monitoimijaisessa tukiverkossa (UEF) ja valinnainen

jakso Monialainen yhteistyd perheiden kanssa (JYU).

AOKK:n opintojaksoista ylakategoriaa edustavat Verkosto-osaaminen ja

moniammatillinen yhteistyd (JAMK), Konsultatiivinen tydote (OAMK),

Tyonohjauksellinen tydskentelyote (Haaga-Helia) ja Tydelamé- ja verkostoyhteistyd



(HAMK). Yhteistydtahoina ovat toiset opettajat ja kasvattajat, huoltajat ja
yhteiskunnan toimijat (mm. sosiaali- ja terveydenhuolto, kuntoutusyksikét, poliisi).

4) Neljés yhteinen ydinkategoria on ammatillinen kehitys. T&hdn liittyvad osaamista on kuvattu
opetussuunnitelmissa erityisopettajan ammatti- tai osaamisidentiteetin rakentumisena. Painopisteet
kehittymisen sisélloisté vaihtelivat jonkin verran. Alakategorioita tdhén 16ytyi kolme. Niista
keskeisin on harjoittelu, joka sisaltyi molempien instituutioiden opetussuunnitelmiin. Se toteutetaan
henkildkohtaisten osaamistarpeiden ja tavoitteiden mukaisesti. Yliopistolta valmistuvat opettajat
harjoittelevat paasaantoisesti pdivakodissa tai kouluissa, AOKK:n opiskelijat alansa tydpaikoilla
yksil6llisen suunnitelman ja tyékokemuksen mukaan, esimerkiksi yleisissé tai
erityisoppilaitoksissa, valmentavissa koulutuksissa, tydpajoissa tai vankilaopetuksessa. Tavoitteena

on Kkehittya erityisopettajana ja omaksua uusi toimijarooli.

Muutos on toinen alakategoria ammatillisessa kehityksessé. Muutoksella voidaan viitata
erityisopettajan toimimiseen muutosagenttina tydpaikallaan, kunnassa tai jopa valtakunnan tasolla.
Kolmantena alakategoriana ammatillisessa kehittymisessa voidaan ndhdd mahdollisuus erikoistua
johonkin osa-alueeseen, vaikka valinnaisten opintojen kautta. Tat4 ei ollut kaikissa yliopistoissa
tarjolla, mutta mahdollistui opintojaksoissa Motivaatio oppimisen tukena (JYU) tai
Erityispedagogiikka ja sukupuoli (UTU). AOKK:ssa on olennaista omien tavoitteiden asettaminen
koulutukselle, oman osaamisen reflektointi ja tavoitteellinen erityisopettajana kehittyminen seka
mahdollisuus laajentaa ja syventaa osaamista valinnaisilla opinnoilla.
Yliopistossa téahén ydinkategoriaan l6ytyy elementtejé esimerkiksi opintojaksoista
Harjoittelu, Erityispedagogiikka professiona Motivaatio oppimisen tukena (JYU),
Erityisopettajan asiantuntijuus ja sen kehittyminen (UTU).
AOKK:ssa esimerkkeind tasté ydinkategoriasta ovat opintojaksot: Harjoittelu,
Erityisopettajan ammatillinen kehittyminen ja osaaminen (Haaga-Helia) ja Opiskelun
henkildkohtaistaminen (JAMK). Erityisopettajaopintojen syventdminen tai
laajentaminen mahdollistuu 5 op laajuisten valinnaisten opintojen avulla,
esimerkkeind Valinnaiset opinnot (JAMK), Ammatillista erityisopettajuutta syventava
tai laajentava osaaminen (TAMK) ja Ammattitaitoa kehittavat vaihtoehtoiset opinnot
(OAMK).

5) a. Yliopistojen opetussuunnitelmista I6ytyi vield yksi ydinkategoria: Tutkiva opettajuus ja sille

kaksi alakategoriaa. Erityisopettajaopiskelijat ker&dvat aineistoa tutkimukseen ja ndin pidet&én



esilla tutkivan opettajan roolia ja tutkimusperusteista opetusta. Monien kurssien sisaltokuvauksissa
mainitaan toistuvasti tutkimus ja sen tarkeys. Esimerkkeind jaksot: Tutkimusperustainen
erityisopettajuus (UEF) ja Tutkiva ja kehittavé opettajuus (HY). Nimedmme alakategoriat
seuraavasti: Tutkiva opettaja seké tutkimusperustaisuus. Ensimmaéinen ohjaa erityisopettajia
tekemaan itse tutkimusta tydssaan ja jalkimmainen liittyy kriittisyyteen esimerkiksi erilaisia
kentélle tulevia opetusmenetelmid ja metodeja kohtaan, joiden avulla véitetddn “parannettavan”
oppimista huikeasti tai kriittisyyttd omaa toimintaa kohtaan.

Esimerkkeina tasta ydinkategoriasta ovat opintojaksot: Tutkimusperustainen

erityisopettajuus (UEF) ja Tutkiva ja kehittava opettajuus (HY).

5) b. AOKK:ssa viides ydinkategoria oli Toimintaymparistdjen kehittdminen, ja tahan liittyva
osaaminen n&dhdéaén tarkednd osana erityisopettajan ty6td, mm. uudistuneen ammatillisen
koulutuksen rakenteen vuoksi. Opetus on laajentunut ulos luokista tydeldmaan.
Erityisopettajakoulutuksessa tulee saada valmiuksia muokata oppimisymparistda yksilollisesti
opiskelijan valmiuksien ja tarpeiden mukaisesti. Ydinkategoriaan 16ytyi kolme alakategoriaa, joita
ovat oppimisympdristdjen kehittdminen, erityisen tuen suunnittelu ja koordinointi ja kehittava
opettajuus.

Esimerkkina tasta ydinkategoriasta ovat opintojaksot Oppilaitoksen pedagoginen ja

toiminnallinen kehittdminen (Haaga-Helia), Toimintaympdriston kehittdminen

(JAMK) ja Organisaation ja toiminnan kehittdminen (TAMK). Toimintaympériston

kehittdmiseen liitettiin lahes kaikissa koulutuksissa kehittdmistyo tai -hanke.

Erityisopettajakoulutuksien vertailua

Seka yliopistojen ettd AOKK:n erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmissa on yhtélaisyyksia,
samankaltaisuutta 18ytyi neljastd ydinkategoriasta. Savyerot syntyvat erityisopetuksen
kohderyhmista: yliopistoissa koulutetaan erityisopettajia, jotka toimivat kentélla pienten lasten,
peruskouluikdisten ja lukiolaistenkin erityisopettajana ja AOKK:ssa puolestaan opetussuunnitelman
sisaltd tahtad nuorten ja aikuisten opettamiseen. Yliopisto-opinnoissa muun muassa varhainen
kehitys on esillda enemmaén kuin AOKK:ssa. Sielld taas tieto oppimisen yksiléllisista eroista ja
niiden ilmenemisestd on keskeista. Erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmien eroihin liittyy
myds eri koulutusasteiden rakenteellinen eroavaisuus: pienten lasten ja peruskouluikéisten parissa

tydskenneltdessé oppimisen ympéristd on yleensa ryhma tai luokka. Lukioik&isten tai ammatillisen



koulutuksen opiskelijoiden osalta toimintaympaéristé on kovin erilainen, esimerkiksi kiinteité,
samana pysyvia opetusryhmid ei ole. Erityisopettajien tulee kyet& luomaan erilaisia tuen
jarjestdmisen muotoja eri ympéristdihin. Molempien instituutioiden opetussuunnitelmissa yhteistyd
ja erilaiset verkostot ovat keskeisid, mutta verkostojen henkil6t tulevat osin eri tahoilta. Paivakodin
ja koulun erityisopettajat kohtaavat paljon oppilaiden huoltajia, mika ei liene yhtd tiivista
ammatillisessa koulutuksessa, jossa taas tydeldmayhteistyd korostuu. Vuorovaikutus huoltajien tai
lahialan ammattilaisten kanssa vaatii erilaista osaamista, ja tdimé nakyy opetussuunnitelmien
siséllissd. Oppilaitoksen tukijarjestelméan tuntemisen lisaksi tarvitaan perehtymista esim.
kuntoutustahoihin. Yhteistytaitoja harjoitellaan opetusharjoittelussa molemmissa
erityisopettajakoulutuksissa. Yl&kategoriat ovat pitkélti samoja, mutta niiden sisall4 tietojen ja

taitojen kohdentuminen on erilaista ja pitkalti ikdspesifia.

Eroavaisuuksia l16ytyy lahinnd alakategorioista: yliopistojen opetussuunnitelmissa nékyy runsaasti
oppimisvaikeuksien eli tuen tarpeen teemoja, ja kiinnostavasti teksteissd on mukana
vahvuusajattelua. Tdma teema sisaltdd muutoksen aspektin: ei olla enda otsikkotasolla niin vamma-
tai puutekeskeisi kuin aikaisempi tutkimus on osoittanut (ks. Hausstatter & Takala, 2008; Takala
ja muut, 2019), vaan keskitytddn enemman vahvuuksiin. Ympéristdn osuus oppimisen haasteissa on
my0ds mukana ja siten vammaisuuden sosiaalinen mallli (Dudley-Marling & Burns, 2014; Reindal,
2008) \néyttéytyy entisen ongelmakeskeisen ja medikalistisen ajattelun sijaan (Gallagher ja muut,
2014). AOKK:ssa opetussuunnitelmissa tuen tarpeen teemat eivat enaa liity yksilon
varhaiskehitykseen, vaan nuorten ja aikuisten oppimisen ja elamantilanteiden monimuotoisuuteen

ja vahvuuksiin, joiden varaan suunnitellaan yksiléllista opiskelupolkua.

Tutkimusperusteisuus on yliopistojen opetussuunnitelmissa vahvasti esillé lapileikkaavana teemana
koko erityisopettajakoulutuksessa, ja siksi se muodosti oman ylékategorian. AOKK:n
erityisopettajakoulutuksien opetussuunnitelmissa heijastuu ammattikorkeakoulujen perustehtava:
ty6eldman kehittdminen. Nykyisessa ammatillisen koulutuksen rakenteessa erityisen tuen
jarjestelman tulee olla monimuotoista ja mukautuvaa, ja tdmé korostuu erityisopettajakoulutusten

opetussuunnitelmissa.

Yliopistolla opintoihin vaikuttaminen on mahdollista l&hinnd vain harjoitteluissa tai muutamien
valinnaiskurssien kautta seké lopputydn aiheen valinnassa. Kokonaisuus on ennalta mietitty, eiké se
juuri jousta opiskelijan tarpeiden mukaan. AOKK:ssa opintojen raataldinti nakyy lapi

opetussuunnitelman siséltdjen. Kaikkien viiden AOKK:n erityisopettajakoulutuksien toteutukset
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ovat hyvin samantyyppiset. Opinnot pohjaavat vahvasti henkilékohtaistamiseen kautta opintojen
kulun. Koska ammatillisen erityisopettajan tydkentta on hyvin laaja, opiskelija vaikuttaa vahvasti
opintojen siséltdihin, suuntaamiseen ja tavoitteisiin. Toimintaympérist6t, johon instituutiot
valmistavat erityisopettajia, heijastuvat opetussuunnitelman sisélléssa. AOKK:ssa opetuskentén
laajuus nékyy erityisopettajakoulutuksen opetussuunnitelmassa, samaten kuin ammatillisen
koulutuksen koulutusalojen erilaisuus. Erityisopettajakoulutuksen aloittava opiskelija on jo
opettajankoulutuksen suorittanut ja useimmilla on pitkd tydkokemus. Erityisopettajuus rakentuu

télle pohjalle ja erityisopettajia koulutetaan siis monenlaisille aloille.

Pohdinta ja johtopaatokset

Tassa artikkelissa tarkastelimme, mité erityisopettajakoulutuksen opinnot siséltavat yliopistoissa
sekd ammatillisissa opettajakorkeakouluissa (AOKK). Taman lisdksi selvitimme, mitd yhteista on
ndiden instituutioiden opetussuunnitelmissa ja missa ne eroavat. Molempien instituutioiden
opetussuunnitelmista 18ytyi viisi ydinkategoriaa, joista nelja néhtiin yhteisena. Ne sisalsivat
erityisopettajan kaytadnndn tydn vaatimia tietoja ja taitoja, moniammatillista ja ammatillista
yhteisty6ta verkostoissa sekd ammatillista kehittymista. Kun on tutkittu opettajakoulutuksia,
erityisesti ohjatun harjoittelun osuus on nahty tarkednd (Shepherd ja muut, 2016). Viides
ydinkategoria erosi: yliopistoissa tutkimusperustaisuus oli keskeistd ja AOKK:ssa puolestaan
toimintaympéristdjen kehittdminen. Yliopiston opetussuunnitelmissa tdma kehittdminen voidaan
nahda alakategoriana kohdassa ammatillinen kehitys, mutta ei niin suuressa roolissa kuin

ammatillisessa erityisopettajakoulutuksessa.

Kun tarkastellaan kaikkia puheena olleita opetussuunnitelmia Annalan ja muiden (2019)
neliportaisen tyypittelyn mukaan, havaitaan ettd vuoden pituinen erityisopettajakoulutus jaa pitkalti
sen kahdelle alimmalle portaalle eli opetussuunnitelma tiedon varmistajana ja kompetenssin
tuottajana. Yliopistojen opetussuunnitelmissa on paljon lapsen kehitykseen ja sen mahdollisiin
poikkeamiin liittyva tietoa sekd niiden soveltamisen tapoja kuten kolmiportaisen tuen sisalt6j4 ja
soveltamiseen tarvittavia taitoja. AOKK:n opetussuunnitelmat painottavat yksilén tukemisen
rinnalla yh& enemman oppimisympdriston merkitysta. Opiskelijat saavat perustietoja
erityispedagogiikasta ja sikdli ammattikorkeakoulujen opetussuunnitelmat toimivat tiedon
varmistamisena. Sisallénanalyysi menetelmé&na soveltui isojen kokonaisuuksien tarkasteluun, mutta

jétti kenties instituutioille tarkeit& yksityiskohtia huomiotta. Tulokset ovat kuitenkin



samansuuntaisia aiemman yliopisto-opintoihin liittyvan tutkimusten kanssa (Pirttimaa & Hirvonen,
2014; Takala ja muut, 2018; 2019) ja sikéli tuloksia voidaan pitaa luotettavina.

Kaikki erityisopettajat joutuvat soveltamaan tietojaan ja taitojaan k&ytanndssa. Heiltd edellytetaén
ennen kaikkea oppimisympdriston muokkaamista ja tuen jarjestelmén rakentamista. Heidén
edellytetdén olevan erityisopetuksen asiantuntijoita ja monesti tahan liittyvan muutoksen eteenpdin
viejid. Sikali opetussuunnitelmat tuottavat uutta ajattelua ja myos uusia kdytantoja (myds Annala ja
muut, 2019).

Molempien korkeakoulujen erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmat eivét erityisesti sisélla
elementtejd opiskelijoiden valtaistumisesta osittain koulutusten keston (1 vuosi) vuoksi. Erityisesti
AOKK:ssa opetussuunnitelmiin on kirjattu opetussuunnitelma neuvotteluna. Yliopistoissa
neuvottelu toteutuu I&hinnd opetusharjoitteluissa, muutamissa vapaavalintaisissa jaksoissa ja

opinnaytetdissa (ks. myds Annala ja muut, 2019).

Erityisopettajakoulutusten opetussuunnitelmien erot heijastavat tulevien erityisopettajien
toimintaympéristdjen erilaisuutta sekd opetussuunnitelman kirjaamistapaa. Y liopistot kouluttavat
opiskelijoita instituutioihin, padasiassa paivakotiin, kouluun ja lukioon. Ammatilliset
erityisopettajat tydskentelevéat rakenteellisesti toisenlaisissa ymparistoisséd, kuten ammatillisissa
oppilaitoksissa, joissa opetus on hajautettu oppilaitoksesta tyéelaméaan. Lukiolain (2018) esittdma
oppilaan tukeminen ei vield erityisesti nakynyt yliopistojen opetussuunnitelmissa.
Kehittdmisehdotuksena yliopistojen opetussuunnitelmaan nékisimme, ett& opintojen
valinnaisuudella voisi luoda mahdollisuutta erikoistua vaikkapa pienten lasten tai jo aikuisuutta
lahestyvien tukemiseen. AOKK:n opetussuunnitelmien osalta olisi syytd pohtia erityispedagogisen
perustietdmyksen vahvistamista, mahdollisesti jo hakeutumisvaiheen kriteerind. Monissa
yliopistoissa vuoden erityisopettajakoulutukseen tulevilta vaaditaan jo etukateen
erityispedagogiikan perusopintojen suorittamista.

Erityisopettajien koulutukseen on kohdistunut kritiikkid. Monet yliopistokoulutuksessa opetettavat
asiat soveltuvat parhaiten pienemmille oppilaille, mutta eivat yl&kouluun tai lukioon (ks. myds
Fuchs & Vaughn, 2012). Monessa kasvatusyksikdssé erityisopettajan roolia tulisi selkeyttad, koska
se perustuu usein oletuksille tai traditioille (Shepherd ja muut, 2016). Ammatillisen
erityisopettajakoulutuksen kritiikki on kohdistunut l&hinnd siihen, kuinka ko. koulutus pystyy

vastaamaan laajaan tydkenttdan, joka sisaltad esimerkkind vankilaopetuksen, vaativan erityisen tuen



tehtévéat sekd nuorten ja aikuisten erityiskysymykset tydeldman rajapinnalla (Pirttimaa & Hirvonen,
2014).

Voidaan my®ds kysyé, heijastavatko erityisopettajakoulutuksien erot koulutuspoliittisia eroja eri
koulutustasoilla? Pohjoismaissa on 2000-luvulla ollut havaittavissa siirtymista kohti
uusliberalistista koulutuspolitiikkaa. T&lldin korostetaan valinnan mahdollisuuksia, mutta myods
tehokkuutta ja markkinataloutta. Suomessa tdma4 ei ole ainakaan viel& vaikuttanut koululaitokseen
yhté vahvasti kuin esimerkiksi Ruotsissa, jossa yksityisten koulujen maara on suuri (Lappalainen ja
muut, 2018; Lundahl, 2016). Toisaalta kautta koko koulutusjérjestelmédmme painotetaan
yksilolahtdisyyttd ja vahvuusajattelua. Lapsille ja oppilaille kirjataan henkilokohtaiset kasvatus- ja
oppimissuunnitelmat. Lukio- ja ammattikoulutuksen tasolla puhutaan henkil6kohtaistamisesta ja
my0s opintojen nopeuttamisesta. Oppiminen ja kehittdminen ymmarretaan yksiloon liittyvana
asiana, ei niinkaan yhteisollisena toimintana. Rantanen ja Marjanen (2019) esittavat, etta
ammattikorkeakoulujen osaamisperusteiset opetussuunnitelmat edustavat hegemonista nakékulmaa.
He nédkevat osaamisperusteisuuden liittyvan uusliberalistiseen kehityskulkuun, jossa keskitytéan
paljon tuloksiin sekd mittaamiseen (my6s Lundahl, 2016; Pollitt, 2002). Rantanen ja Marjanen
(2019) kysyvétkin, miten motivaatiotekijat tai arvot ovat redusoitavissa osaamisen kasitteeseen.

Jopa eettisyys muuttuu eettiseksi osaamiseksi AOKK:n opetussuunnitelmissa.

Biesta (2009) peraankuuluttaa koulutuksen tarkoitusta ja pohtii, mikd muodostaa hyvén
koulutuksen. Koulutus on kokonaisuus ja sen vuoksi irrallisten osien tarkastelu ei ole riittdvaa
kokonaiskuvan hahmottamiseen. T&ssa tutkimuksessa pyrimme ydinkategorioiden avulla
kokonaiskuvaan, mutta vain niitd katsomalla kuva jaa ohueksi. Aikana, jolloin koko
koulutusjérjestelmassa tdhdataan tehokkuuteen ja tuloksellisuuteen, tulisi kehittéa niita
koulutuksellisia yhteistydverkostoja, jotka mahdollistavat kasvatuksellisten kysymysten pohtimisen
jo erityisopettajankoulutuksessa seka erilaisia nakdkulmia esille tuovan dialogin koulutusohjelmien
vélilla. Tatd vuoropuhelua tarvitaan erityisesti erilaisissa nivelvaiheissa (koulutusasteelta toiselle
siirtymisissd) ja yhteiskunnan muutoksissa, kuten oppivelvollisuuden laajentumisessa. Tallin eri
korkeakoulujen opiskelijoiden tulevan tydkentdn tuntemus on eri instituutioista valmistuville

erityisopettajille tarkeda.

Téssd tutkimuksessa emme voineet vastata siihen, miten opetussuunnitelmat ja kentén tarve
kohtaavat. T4t tulee jatkossa tutkia. Omaan aineistoomme pohjautuen toteamme, etté yliopistolta

valmistuva erityisopettaja on opetussuunnitelmien mukaan vuorovaikutustaitoinen oppimisen



haasteiden ja niiden voittamisen asiantuntija ja AOKK:sta valmistuva erityisopettaja joustavien
oppimisympdristdjen rakentaja (myds Hirvonen & Pirttimaa, 2019). Tulevaisuudessa erityisopettaja
tarvitsee yhd enemman yhteistyétaitoja ja verkosto-osaamista seké kehittévaa ja tutkivaa tydotetta
(my6s Norrena, 2020; Rose, 2011; Takala ja muut, 2019). Y hteiskunta muuttuu jatkuvasti, se
monikulttuuristuu ja moninaistuu, ja inklusiiviset oppimisympdristét ja inklusiivinen pedagogiikka
tulevat olemaan opetuksen keskidssa (Brown ja muut, 2019). Siksi on térkeéd, etta seké
yliopistoissa ettd AOKK:ssa erityisopettajakoulutus valmistaa tulevaisuuden opettajia ndkemaén
lahelle, mutta myds katsomaan kauas: Tamén tulee ndkyd myds opetussuunnitelmissa. Siind onkin

iso haaste.
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