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Tiivistelm#Abstract

Koulun aloittamista on tutkittu Suomessa, mutta néaissa tutkimuksissa ei ole juurikaan hu
lasten ndkokulmaa. Jokaisella laps®ail ainutkertaisia ja tarkeitd mielipiteita ja kasityksia koudu
iimasta. Lasta osallistavalla menetelmalla tama hiljainen tieto tuodaan esiin. Tutkimuksefia-
tiivinen tutkimus, jonka@avoitteena on saada uutta ymmarrysta siita, (1) Millamidukasityksia eg
ja alkuopetusikaisten lasten omissa saduista nousee esiin seka (2) Millaisia toiveita lapse]
koulua kohtaan

Teoreettisessa viitekehyksessa tarkastellaan lapsuutta tutkimuksen kohteena, johon koko t
pohjautuu. Lapsen aailmaan tutustutaan ensin osallisuuden kautta, josta yksi toimintamadi
dutusmenetelma. Lapsen koulun aloittamisen nivelvaiheeseen liittyvia kehityshaasteita tuod
erilaisten kontekstien kohdatessa siirryttaessa esiopetuksesta perusopetukseen

Tutkielman metodologisena lahtokohtana on kerronnallisen ja lapsinakokulmaisen tutkimiok
distelm&, joka mahdollistaa lapsen &anenekuaigen. Aineisto kerdttiikkolmelta esi ja alkuoge-
tusikaiselta lapselta sadutusmenetelmén avulla muutamalla sadatiles. Lapsi sai kertoa halugl
aan kouluaiheisia satuja seka piigadun unelmien koulustaan. Sadut kirjattiin juuri sellaisina
kuin ne kerrottiin. Analyysin lahtokohtana kaytetaan narratiivien analyysia, jolloin huomionkj
netaan satujen luoteluun teemojen pohjalta.

Tutkimustulosten mukaan koulu nayttaytyy ensinnakin hyvin realistiselta, fyysisen ymparisitc
luna, jossa oli mukana myo6s mielikuvitusta. Toiseksi koulun arki tulee esiin siella tapahtuvay
nan ja osallistumisen kauttgpituntien ja yhteisten retkien muodossa. Kolmanneksi koulus
maan kuuluu kaverien ja ystavien lasnaolo. Unelmat koulua kohtaan toivat esiin vapaudei
kaa, toiveita fyysisen ympariston varikkyydesta seka herkkuja osana koulun arkea.

Eettiset |&tokohdat seuraavat tutkimuksen jokaista vaihetta. Tutkijana teen tulkintani laps
duista Tutkimuksessa kasittelladn kolmen lapsen koulusatuja, joten tutkimustulokset ovati-
sia ja ainutkertaisia. Tulokset eivat ole suoraan yleistettavissa milaigien satuihin. Ne auttay
kuitenkin tiedostamaan lasten nakersigk joita voi hyodyntda ega alkuopetuksen arjessa s
siirtymavaiheissa.

AsiasandKeywords koulu, lapsuudentutkimysarratiivinen tutkimus, osallisuysadutussiirtymavaihe
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1 00Osa 2 alkaa nyd 1 JOHDANTO

oTutkimusprosessi ei koskaan lopu siihen, ettd tutkimusongelma saadaan selvitsttya, ko
ka vastaukset ovat aina waosavastauksia tai osatotuuksia. Tutkimus ei lopu, vaan se
taytyy lopettaa tekemalla tuloksista raportti ja panemalla siihen piste. Toisaalta tktkimu
sessa saatavat vastaukset joihinkin kysymyksiin herattavat yleensa aina uusia kysymyksis
ja teoreettisiamngelmanasetteluja. Yhden tutkimuksen loppu tai sen aikana saatu idea voi
olla uuden tutkimuksen alku(Alasuutari, 2011, s. 277.)

Edella oleva sitaatti kuvaa hyvin tuntemuksiani tutkimuksen tekigiadua aloittaessa
Mielestani kandidaatin tutkielmamri tullut viela taysin valmiiksi, vaan minulla oli koko

ajan tarve saada jatkaa sita. Tutkielma taytyi kuitenkin lopettaa panemalla siihen piste.
Tutkimustulokset heréttivat minulle lisda kysymyksia ja halusin tietégst@asienemman.
Tama tutkimuson jak o a k an di d aagitte mé méntiin keutuun jadokkikoli

hyvin. Sen pituinen s&oulu paikkana kuusivuotiaan lapsen omissa sadyissattanyt
aiheen nakodkulmaan laajennettuNain yhden tutkimuksen loppu on uuden tutkimuksen
alku, j o Osh ®adlkaa ny .

Paivakoti ja koulu ovat instituutioitapidentoimintaa on useimmiten tutkittu kyselemalla
ammattilaisten kasityksia koulun ja paivakodin toiminnasta, opetuksesta ja kasvatukseste
eli ndkokulma on opettajien ja muiden aikuistéfolfti, & Karlsson, 2013, s. 1§5Lapset

ovat olleettalldin tutkimuksissa lahinna tutkijoiden tarkkailun tai erilaisten testien leshte

na, mutta nykyaan lapset ovat mukana tutkimuksessa uudella tavalla, silla heidan mielip
teitd kuunnellaan (Einarsdaéttir, 2007,1€8) ja niita pidetaan merkitykselliser&oulun
aloittamista ja siirtymavaihetta on tutkittu Suomessa jonkin verran ja aiheesta I6ytyy seka
vaitoskirjoja (ks. esim. Karikgki, 2008; Linnild, 2006) ettéd Praagu-tutkielmia. Tutki-
muksessani kaytan siirtyavaiheesta myos termié nivelvaihe. Nailla tarkoitan lapsen sii
tymista esiopetuksesta alkuopetukserutkimusta siitd, kuinka lapset nékeyatkokevat
paivittdisen toiminnan paivakodissa ja koulussa, on yllattavan vaisdiselle tarinalle

tulee antaamahdollisuus todellistua toimintana sosiaalisesti jaetun kertomuksen kautta

(Hanninen, 2003, s. 25%iksi on tarkedé saadatoa juuri lapsilta itseltdan.

Tahankiinnitin huomion tutkielmassani tuomalkolmen esi ja alkuwpetugkaisen lapsen
aanen edle sadutusmenetelmén avulla, jota ei alkaisemmin kaytetty koulun aloittam
seen ja koulukasityksiin liittyvisstuitkimuksissaSadutusmenetelmassa minua kiehtoo sen

vastavuoroisuus, joka lisdd molemminpsatai arvostusta keskittyneen kaelemisen ans



osta.Kerronnan avulla lapskehittdaitseilmaiswaanja arvostelukykyaan, jolloin kertom

nen muuttuwsujuvammaksi ja runsaammakK8lumbrajs, 2010, s. 28)nikd omalta oda

taan helpottaa arkisissa tilanteisseelipiteensa esille tuomistaniin paivakodissakuin
koulussaKarlssonin (2000, s. 83) mukaan etenkin kirjoitustaidottomien lasten omia satuja
ja kertomuksia on kulttuurituotteina tutkittu seka julkaistu hyvin vahan ja kyseisis$a tutk
muksissa on harvoin analysoitu sitd, mita kertomukset kasitteke\stita lapset haluavat
niilla viestittad. Tama lisasi entisestddn kiinnostusta tuottaa tutkionisa kohteena on
lapsen oma satl lapsen joka ei valttdmatta osaa vield edes lukea tai kirjoittaa. Kiinnitin
katseeni satujersisaltoon ja sieltd kumpuaaa hiljaiseen tietoon.

Esikoulussa korostetaan leikkid ja lapsikeskeisia opetusmenetelmid, kun taas kaedussa k
rostetaan oppiaineita ja oppitunteja (Einarsdottir, 2006, s., 16)in niiden kontekstit

ovat hyvin erilaiset.UudistetussaEsiopetuksen opessuunnitelman pasteissa (2014)
todetaanvarhaiskasvatukseen kuuluvan esiopetuksen seka perusopetuksen muodostavan
lasten kasvun ja oppimisen kannalta johdokaisesti etenevan kokonaisuudémaduk-

kaan kokonaisuudelé@htdkohtanaon opettajienseka muun henkilostd tuntemusoppim-

sen polun eri vdieida, niiden keskeista tavoitteita, ominaispiirteis ja kaytamoista
Onnistunutesiopetuksesta perusopetuksasartyminen edistaa lasten turvallisuudem-tu

netta ja hyvinvointia seka heidan kasya oppimsedellytyksidéan, mika syntyy suunriite

mallisten kaytantdjen avulldEsiopetuksempetussuunnitelman peruste2dl4, s. 9, 1)

Siirtymaprosessissa, jossa lapsi kay lapi eraanlaista muutosprosessia kohti koulun aloittajaa
ja koululaista (Karikoski &Tiilikka, 2012 s. 88), aikuisten tulisi ymmartaa ja tukea lasta
kaikin mahdollisin tavoin, jotta koulun aloittaminen olisi lapselle helpompaeé&jatku-

mo siis edellyttaa vahvaa yhteisty6ta etenkin esiopetuksen ja koulun valilla, jolloya siirt
mavaiheenkaytantdjen merkitys korostuu. Omalta osaltani haluan tutkimukseni avulla
auttaa muutaman lapsen siirtymavaihetta gsialkuopetuksen eri vaiheissa kohdistaen
huomionilasta osallistavaakaytantoon, joka mahdollistaa lapsen aanen kuulemisgn.
kimustubsten avullgpyrin avaamaammmattilasten silmié heidankayttamiaaropetusks-

tanteita kohtaatfastenomiennakemysten jkokemusterkautta



2 0 Mi Osula on tikapuut matkass2o i TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tutkimustehtavaa rajatesameistostanostetaaresiin s@ ydinsanoma, jonka tutkija haluaa
tulkintansa avulla nostaa tarkastekeskipisteeks{Kiviniemi, 2015, s. 77. Tutkimusté-
tavanani orsaadauuttaymmarrysta siita, millaisia koulukasityksest ja alkuopetsika-

set lapsetuovat saduissaan esilldamakasitykset ovat lasten autenttisia nakemyksia ja
kokemuksia koulusta, mita kaytan tutkielmassani toistensa synonyynkok@muksen
koen Karlssonin (2013, s. 172) tavoin tapana, jolla tulkitsemme elamaa ja itsedmme tar
noiden kauttakolmen lapsen aaneralttatoin esille hiljaistatietoa koulukasitksiin liit-

tye sadun maailmaskasin

Tutkimusongelma ei valttaméatta ole taysin ilmaistavissa tutkimuksen alussa, silkt se ta
mentyy tutkimukseredetessgKiviniemi, 2015 s. 75. Nain oli my6s minun kohdallan
Prosessin edetesstlustavat tutkimuskysymyksehuuttuivat ja nemuotoutuivat vastaia
neistonkeruun jalkeenLopullisiksi tutkimuskysymyksiksi muodostuivaeuraavat kys
mykset:

1. Millaisia koulukasityksia esi- ja alkuopetusikaisten lasten omita saduiga nou-
see esiif?

2. Millaisia toiveita lapset esittéavat koulua kohtaar?

Lahdin selvittamaantutkimuskysymyksidnipienin askelinkohti paddmé&argdaivan kuin
nousisin tikapuita pitkin sksdmulla on ollut tikapuut matkassdlikapuideni tukipilarina
toimii lapsuudentutkimusjonka pitaa olla tarpeeksi tukevptta siihen liitetytaskelmat
kantavat kohti padméaaraaikapuiden esimmaiselldaskelmalla tutusin lapsuudentutik
muksessa vahvasti lasna olevaaallisuuden kasitteesednisella askelma#l osallisuuden
toteutumiseen sadutusmenetelmasalla ja lolmannella askelmalla paikkaan missawsad

tus tapahtui eli esja alkuopetuksen kontekstia Namaolen esitellyluvussas.

Seuraavalla askelmalla siirrytd&n empiiriseen osioon, jessammaisertutkimuskys-
myksen avulla selvitgnasten kouluun liittyvia kasityksia ja kokemuksi@oisen tutk
muskysymyksen avulla tutkin, millaisia toiveita ja haaveita lapsilla on koulun suhteen
Naita olenesitellyt luvussa 5Viimeisimmalla askelmalla kokoan yhee tutkimustuloksia

ja-prosessia ja arvioin niita.



3 oTama on tottad i TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Teoreetinen viitekehysja metodin valitseminertiulisivat olla sopusoinnussa toistensa
kanssgAlasuutari,2011, s. 83)Saduttamisen ollessaneistonkeruumenetelmartéedon-
keruu onaloitettava lasten maailmaan tutustumdgKarlsson, 2006, s. }1Siksi teoreett
sessa viitekehyksessa tutustutaan lapsen maailmaan muutamasteOkilmasta katso
tuna. Ensimmaisessa alaluvussa 3.1 esitteleyebti kuinka lasija lapsus nousgat esiin
tutkimuksen kohteengSeuraavassa alaluvus3& tutustm lapsen aanen esiintuoraen
osallisuuden kautta, jonkgksi toimintamalli on tutkimusmetodina kayttdmani saduteism
netelma, jota olen esitellglduvuss 3.3. Viimeisimmassa alaluvussa 3.4 kasittelen gsi
alkuopetuksen erilaisia konteksteja, lapsen siirtyessa esiopetuksesta perusopetukseen.

3.1 Tutkimuksen fokus 1 Lapsi ja lapsuus tutkimuksen kohteena

Lapset eivat ole vain toimijoita, joilla on jotakinrsgtavaa, vaan heilla on arvokkaita-n
kokulmia, joitaon kyettdvé&uomaan esiifJames, & James, 2012 12), kuten lainsaaadéa

tokin edellyttada.YK:n Yleissopimukseen lapsen oikeuksista (1989) on kirjattuna lasten
osallisuuden yhteiskunnallinen perustaihes kaikki maat ovat ratifioineet sen, myds
Suomi vuonna 1991. Tama valtioita sitova, kaikkla 48-vuotiaita lapsia koskevilamis-
oikeussopimusnostaa lapsuudensessaan tarkeaksi, eiké@in aikuisuuteen kuuluvak

12. ja 13. artiklojen mukaan lapseon ik&nsa ja kehitystasonsa mukaisesti oikeus vapaasti
ilmaista omat mielipiteens&, kunhan se ei loukkaa tai vaaranna muita. Lapselle on myos
erityisesti annettava mahdollisuus tulla kuulluksi. (YK:n Yleissopimus lapsenldsista,

1989)

Suomenlainsgadantéonlapsen oikeuksien sopimuksella on ollut merkittava vaikutus.
Vuonna 1999Suomen prustuslakiin(68, 1999/731pn kirjattuna ettei ketd&n saa ilman
hyvaksyttavaa perustetta asettgimrvoiseerasemaan muun muassa ian perusteella. Laissa
on mydskirjattuna, kuinkalapsia on kohdltava tasarvoisesti yksiloid, ja lapsilla tulee
olla mahdollisuusvaikuttaa heitéa itseaan koskeviin asioibkahitystasonsa mukaisesti.
Tama siis suoraarelvoittaa kuuntelemaan lapsiBama sama on kirjatha Varhaisksva-
tuslakiin (ertinen Laki lasten paivahoidostaRa8, 1973/36), jonkaaivitetyt sdaddokset
astuivat voimaan elokissa 20%. Perusopetuslakiin47 a§,1998/628) jonka paivitetyt
saadokset ovat ameet voimaan elokuussa 20b, kirjattunamuun muassaettaopetik-



sen jarjestajan tulee edistdd oppilaiden osallispj#itestaa toimintaa oppilaiden ikaka

den ja edellytysten mukaisestiekd oppilaiden ettideidan huoltajien nakemyksia koulun

ja opetuksen toiminnasta tulee kuunnellasten oikeuksien gamuksen voidaan nadhda
vaikuttaneensuurestimyos kasvatusta ja opetusta ohjaaviesrhaiskasvatusja opets-
suumitelmien kehittymiseenVarhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005), Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (2Q14erusopetuksen opetussnitelman perusteet

(2014),jotka pohjautuvat edella esittamiini lakeihin

Nakemykset lapsesta, lapsuudesta, lasten oikeuksista ja kyvyista, ovat vahvasta-vaikutt
neet siihen, kuinkéapseen kohdistuvamtkimustatehddaanl O6 Re i | | y& DogrRap n z o
2013, s. 6)Vallitsevan yhteiskuntandkemyksen mukaan lapset ndhdaantaunsel ep-
patevina, jotka ovat vasta kehittymassa aikuisiksi (Gallacher, & Gallegher, 2(8IR)).s.
Varhaiskasvatuksessa on aikojen sssdiovahvistunut pedagoginen ote, mika antgnut
lapsi-aikuinen -valtasuhteen muutospaineesd@iurja, 2012, s. 43 Lapsiatarkastellaan
nykyisin ennemminkin aktiivisina osallistujina tutkimusprosessiin ja tiedontucteani

kuin havainnoinnin kohtea (Powell & Smith, 2009 s. 124. Lapsuudentutkimuksen
maarittely on haastavaa, sikasitteiden eldessa ja muuttuessa jatkuvasti siita eadia-
tunutta maaritelmaa. Kirjallisuudessa lapsuutta koskevassa tutkimuksessa kuiten&in nous

vat kasitteetapsuus, lapsuudentutkimaskalapsilahtoisyy, joita esittelenseuraavaksi.

Koska kasityksetlapsuudesta (childhood)ja lapsista (children) muuttuvat ajassa, tulee
tutkijan tiedostaanykypaivan kasitykseg pitaa niista kiinni (Gutman, & Conineg&mith,
2008, s. 2), jottautkimus ei vahingoita last@llison James ja Andriadames (2012, s. 19
kuvaavatlapsuuttaliukuvana ja moniulottei®ra ajanjakso kasiteeng joka ontarkkaan
lainsdadannoss@jattu Lapsuuson mydssosiaalisestibiologisestija kulttuurisestimaair-
telty, mika erotta lapsuuderaikuisuudestaKasvattajan henkil6kohtaisten kasitystenkisa
si nakemykseen lapsuudesta vaikuttakalttuuriset jayhteiskunnalliset kasitykset lapsen
perusolemuksesta ja asemasta sekémipen ja kehityksen luonteedfaurja, 2012, s. 42)
Lapsuuden sosiologiset nakokulmat haastavat nykypaivana skabeaattajia ja tutkijoita
kyseenalaistamaan vanhoja teorioitakitausmenetelmid jakaytantdja, mika tuo esiin
uusia nakokulmia (Eide, & Winger, 2005, s. 7Rapsuutta vaatissa tide lapselle antaa
suojaa huolenpitoa ja mahdollisuusikkisyyteen Téllainen lasten erilainen kulttuypitaa
huomioidaopetuksessa, jos halutaan lapsen kehittyvan kokonaisvaltaiggstman, &
ConinckSmith, 2008, s. 2.)



L apsitutkimus (child gudies)tarkoittaalapsia koskevaa tutkimusja sen voidaan katsoa
olevan vain monien eri tutkimusalojen yleiskasite. Siksi lapsitutkimusta tehdaén useasta eri
nakokulmasta ja lahtokohdasta kasiarlsson, 2012, s. 19.Yhtena lapsitutkimuksen
alakasiteena voidaan nahda oleviapsuudentutkimus (childhood studies)jolle on omi-

naista pyrkimys ymmartaa lapsi yhteiskunnan seka yhteisén jasenena ja toifdganes,

& James, 2012, s. 19T.utkimuksen avulla tahdataan ymmarrykseen, jossa lapsuus na
daan sana yhteisknnan rakenteita ja kulttuuria, eika erilladn s{@anen, 2009, s. 9)
Lapsuudentutkimus on luonteeltapaikkitieteellista, eik&sita voi liittaa vain tiettyyrtie-
teenalaanNain ollen lapsuudentutkimukseen sisaltyy useiden tieteenalojeeettisia ja
metodologisia lahestymistaoj(Korbin, 2010, s. 217, 218Nloniulotteista lapsuudentu
kimusta yhdistaa pyrkimygmmartaa ja tulkita maailmaa erilaisista konteksteista kasin,
joihin vaikuttavat toimijoiden omat lahtokohdmt kokemusmaailmaYha useammirtut-
kimuksen saralla@sitetaan, etta lasten aanta tulisi kuulla heitd koskevissa asioissa entista
enemman(Tahtinen, SalmNiklander, & Tuomaala, 2009, s. 4A)kuisen on tarkeaa to

mia taman tarkeanedon valittdjana, tallentajana ja tukiijana,silla historian tutkimuksen
nakokulmasta katsottuniapsilta onkeratty loppujen lopuksi hyvin vahan materiaalia ja

tietoa lapsuudentutkimusta ajatellStearns, 2006. 2).

Lapsilahtoisyyd lapsikeskeisyygchild-centred tai chilefocused) jossa lapsen ideoita
nakemyksia kunnioitetaan ja huomioidaan, on pohjaia lapsuudentutkimuksell&ut-

kijan on loydettava sellainemetodi, jonka eettiset lahtokohdat kuwoittavatlapsen oile-

uksia seka tuo esiilapsen ja lapsuudervon. (James, &ames, 2012, s. )0 asten i@-
kokulmastakatsottunatutkimus perustuu demokraattisiin arvoihin, jotka osoittavatitutk
joiden aikomutatehda yhteistyota lastdeanssaHarcourt, & Conroy, 2011, 89), jolloin

lapsi nahdaanutkimuksessa pikemminkin subpka kuin objektina On eri asiatutkia
lasten kanssa (research with childrda)in tutkia lapsia (reseah on childrenY O6 Rei | | vy,
Ronzoni, & Doga, 2013, s. 7, 8)Georgeson, Campbellarr, Bakosi, Nemes, Palfi ja 6o

zio (2015, s. 1862) viittaavautkimuksessaan Chungin ja Walshin nakemyksirma,
kuinka lapsilahtoisyydessa voi tunnistaa kolme erilaista kaytanitiéa perustuvat erila

siin arvomaailmoihin ja erilaisiin teoreettisiin ndkemyksiin lapsesta ja lapsen kehitsymise
ta. Ensimmdaen kagyksen mukaan lapsi on keskitssa heiddn maailmassa, toisessa kas
tyksessa keskeisia ovat lapsen kehitysmallit oppimisen suhteen ja kohmd@mekraait

sen ndkokulman mukaan lapsia tulisi ohjata omatoimiseen oppimiseen.



Tutkimuksen lahestymistapa voi almyds sellainen, jossa lapsi kohdataan tiedon taetta;
na. Suomalaisessa ja kansainvalisessa lapsuudentutkimuksessa yleistynyt suuntaug-jossa la
sen nakokulman tavoittamisen haasteita on lahestytty narratiivisen lahestymistaasamn
ajattelumallien javdlineiden avulla (Roos, & Rutanen, 2014, s. Ektola ja Puroila (2013, s.
54i57) kayttavat tasta lahestymistavasta nimitystéronnallinen lapsuudentutkimus,
jossalastenkertomusten lisaksi kiinnitetddn huomiota kerronnan tapaan ja vuorovaikutu
sellisuuteenSamanlaiset paamaarat nousevat dsjpsinakokuimaisessa tutkimuksessa
(studies of child perspectivejonka perimmainen tarkoitus on tavoitella lasten autenttisia
nakokulmia ja heidan tutmaansa tietogKarlsson, 2012, s. 23). Tutkimuks&ihtokoh-

dat ovat lapsija yhteisolaht@yydessa, jolloirpyritddn huomioimaan lapselle tarkeita ja
ominaisia leikin, mielikuvituksen jaoiminnan elementtejéutkimuksen toteuttamisessa
(Riihela, 2012, s. 197, 198l apsindkdkulmaista tutkimusta kritisoidagaittamalla, ettei
aikuinen tutkija voi asettua lapn asemaa(Karlsson, 2010, s. 132J.oisaalta, eiharku-
kaan muukaan vdidysin asettua toisen asemaddn tarkeda etsia toimintatapoja, joiden
avulla paastaan kurkistamaan lapsen maailniagiiinen, mihin asioihin lapset kiinnittavat

huomiota ja ennen kaikkea siihen, mita he pitavat tarkeina.

3.2 Osdlisuuden kautta lapsen aani kuuluviin

Lapselle tulee antaa mdollisuus ilmaista ajatuksiaan ja kokemuksiaan, jolloin ymparilla
olevien ihmisten tulisi olla kiinnostuneita kuuntelemaan lagentinen, Leinonen, &ja-

la, 2010, s. 17)mik& koskettaa kaikkia kasvattajia, niin varhaiskasvatuksen kuin perusop
tuksenkinpuolella. YK:n laatiman &sten oikeuksien sopimuksen 12. ja 13ikkat ovat
merkittavia lasten osallisuuden kannaliiden artiklojen mukaan lapsella on ikénsa ja
kehitystasonsa mukaisesti oikeus vapaasti ilmaista omat mielipiteensa, kunhan &e ei lou
kaa tai vaaranna muita. Lapselle on myos erityisesti annettaveotisings tulla kuullk-

si. (YK:n Yleissopimus lapsen oikeuksistB989.) Lapset kokevat saavansa vapautta ja
valinnan mahdollisuuksia kotona, etenkin ajan ja tilan suhteen (Alderson, 2089). s
InstituutioissaAlangon (2013, s. 219, 22tnukaan sopimuksen noudattaminen nakyy ka
tannon tasolla erilaisten lasten ja nuorten kuulemigteijmien ja osallisuusryhmiepe-
rustamisenalama mahdollistukkasvattaja ollessatietoinen hpsen elamastkokonaisu-
tena, jollointoiminnan p&apaino ofasten havainnoinnissa ja kuuntelemisessa (Hytbnen,
2008, s. 99)Omassa tutkimuksessaannoinlapsille mahdollisuuderiimaista itsedan ja

tulla kuulluksi.



Osallisuuttaja osallistumistamaaritelladn monireri tavoin, eika tiettya ja vakiintunutta
maaritelmaa ole olemassaiksi kattavan ja yhtenaisen lasten osallisuuden tedednitia-

minen olisi merkittdvaa (Thomas, & Per@Smth, 2010, s. 3).Osallistuminen voidaan
nahda olevan muiden kanssa kaytavaaasdista toimintaa, kun taas osallisuuteen liittyy
vahvasti ihmisen subjektiivinen ja kokemuksellinen puolidén muodostumisessa ylie

solla tai rynmalla on merkava rooli (Alanko, 2013, s. 50, pIMMyds Venninen, Leinonen

ja Ojala (2010, s. 17) kuvaavasallisuuttatéllaisena yhteiséllisenéd tointana, joka on
aktiivista mukanaloa ryhman toiminnassa. Heidan mukaansa osallisuus nayttasgyy
sessina, jossa lasta tuetaan, kannustetaan ja kehotetaan osallistumaan erilaisiin toimintoihin
ja niiden kehittyyn. Toisinaan se voidaan nahdivan lapsen kokemusmien kykyjen

riittdvyydestd, oman roolin merkityksellisggsta, vastuun saamisest&gatamisesta.

Itse néen lapsen osallisuuden olevarkedosa lapsilahtdista kasvatusta, jossa Kinoksen
(2002, s123) mukaan ei didaktiikan tavoin pohdita millaistahywéd opetuga miten opé

taja toimii hyvintai huonosti,vaan osallisuuden merkitys on lasten omien intressienisaam
nen nakyviksiNama saadaan nakyvikaijessa tapahtuvias/uorovaikutustdnteiss, jois-

sa lapsesaavat konkreettisia kokemuksia kuullukdemisesta ja vaikuttamisen mahdoll
sulksistaheille laheisisséa asioisg@urja, 2012, s. 47 Lapsen yksil6llisten ominaisuuksien
ja persoonan huomioiminen on téarkeaa, jotta jokaiselle I6gtyiynainen tapa osallistum
seen (Percysmith, & Thomas, 2010, s. 362) ja sita kautta osallisuutéasvatuksena
opetuksen kannaltawitted, sisallot ja menetelmat tulgehtaa lapsestanika mahdolls-

taa osallisuuden toteutumisérama lisda lapsen ppnismotivaatiota ja mahdollistaap-

sen todellisen oppimisen ja oivaltamisen, joka tapahtuu tutkimalla, kokeilemalla-asett

malla kysymyksia ja etsimalla niihin vastauksia (Kinos, 2002, s. 130).

Lapsi rakentaa kadnuksien perusteella osallisuutta&@h hanen taytyy saada tuntea rise

sa tarkeaksi ja merkitykselliseksi juiggllaisena kuin han oikeasti ¢denninen, Leio-

nen, & Ojala, 2010, s. 17Jo hyvin pieni lapsi ilmaisee tahtoaan nambaalein keinoin
lasnaolevalle aikuiselle (Alderson, 2018, 90), jolloin aikuisen merkitys osallisuuden
mahdollistajana korostulLapsen tasapainoisen kehityksen humminenriippuukin pd-

jon aikuisesta, joka kasvattaa lastaita han havainnoi lapsesta ja mita han nostaa naista
havainnoista keskusteluissaiasvatuksen kohteeksi ja paamaarigdytonen, 2008, s.
100). Kinoksen (2002, s. 128) mukaaasten kanssa kaytava vuorovaikutteinen keskustelu
voidaan nadhda olevan yksi opettajan keskeisimntistéavistd Keskustelu auttaa lasta

reflektoimaan omia ajatuksiaajolloin lapsi tulee tietoisemmaksi omasta oppimisestaan.



Kasvatukseropputuloksen kannalta on merkittavaa, kuinka lapsi kyketsedmaisuun
mitd han pystyy valittdmaan tai kertomaan kasvattajaligdonen, 2008, s. 100%iksi on
tarke&a kiinnittdd huomiota lasta kunnioittaviin ja kuunteleviin aikuisiin, jotka oman to

minnan avulla mahdollistavat osallisuuden toteutumisen.

Lapsen rooltasavertaisena toimijana ¢genien mielipiteidensa ilmaisijana4q huomioime

ta, jos lapsi nahd&iheikkona ja haavoittuvan&pivaa ja suojelua tarvitsevana yksiléna
(Clark, 2005, s. 45)Joslasten ajatellaan pystyvan toimimaan ilman aitengarjoamia
resursseja, voi osallisuus pahimmassa tapauksessa kaantgévégpaan. (Kiili, 2008, s.
51). Osallisuudessa ei ole kyse vapaasta kasvatuksesta tai aikuisen roolista luopumisest:
silla padosvaltaa pysyy aina aikuisili&jegrholt, 2005, s. 155)Aikuisen tulee asettaa rajat,
jotka mahddistavat lapsen omien nakentga esille tuomisernLapselta ei siis tie vaatia
liikoja, vaan hénell@n samanaikaisesti oikeus suojeluun ja osallisuuteen, joiden tasapa
non l6ytaminen on kasvattajien teht{izansdown, 2010, s. 18)oimintaa arkastelemalla
kasvattajat alkavatunnistaa itanteita jotka liittyvat lasten osallisuuteen seka aikuisten ja
lasten merkitysmaailmojen kohtaamiseshisissa tilateissa(Turja, 2012, s. 53)Tarkas-
tellessaoimintaa kriittisesti, tunnistaglanteista, joissa osallisuus ei toteu@ma toimin-

tatavat ja kaytanteet on muutettasadlaisiksi,jotka mahdollistavat lasten osallisuuden.

Osallisuuteen liittyvia teoreettisia ndkokulmia on kritisoitu, koska ne ovat alun penn suu
nattu aikuisille ja vasta myohemmin modifioitu lapsille sovakav(Malone, & Hartung,
201Q s. 24). Tama tuo esimsallisuudemparadoksaalisenmiong, jolloin oppilaiden osla
lisuutta pyritdéan edistamééan koulussa samalla, kun oppilas joutuu erilaisten osallisuuder
kokemuksen estavien kontrollitoimgiteiden kohteksi (Alanko, 2013s. 57 88). Lapsw-

den keskeisten instituutioiden toimintakultteigssa ja kasvattajien tavassa maarittaa lapsen
ja aikuisen valista valtasuhdetteeijastuuyhteiskunnan rakenteelliset tekijat ja vallitsevat
kasitykset lapsista, lapsuudesta ja kasvatuksenteesta Naissa toimintakulttuureissa
lapsettoimivat useinpassiivisena osapuaia. He kuitenkin hakevavaltaa ja omaa tilaa

sa. (Turja, 2012, s. 42, 43 astenosallisuus on muutakin kuin aiktes suomianahdoll-
suuksiajoten teoriassaulisi ndkya lastespontaanit aloteet osallisuuden muotoutumsse
sa(Malone, & Hartung2010, s. 2k

Osallistumisesta, osallisuudesta ja vaikuttamisesta kysyttédapsdtd itsefaan, saavat
kasitteet hyvin erilaisen merkitykseAnu Alanko (2013 on tutkinut lasten ja nuorten

osallistumis ja vaikuttamismahdollisuuksjajonka perusteella osallistuminen voidaan
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ymmartaa olevan esisijaisesti sosiaalista toiminghdessa tekemista ja olemista. Vdiku
taminen nahtiin osallistumisen ohella omien mielipiteiden, ideoiden ja ajatusten asille tu
misena. (Alanko, 2013.143, 144) Lapsiei aina ilmaise asioitaan sanoin, vaan ne tulee
lukea lapsen kehonkielestéa ja ilntéisSe voi olla lapselle lutasempi tapa toimigven-

ninen, Leinonen, & Ojala, 2010, s. 1@&jenkin pienimpien lasten kohdalla.

Lapsi tarvitsee turvallisen ja rohkaisevan kasvatusympariston, joka mahdollistaa omien
mielipiteiden kehittamisen ja ilmaisesan (Lansdown, 2010, s. 1Baivakodinja koulun
toimintakulttuurin kannalta on keskeista tarkastella aikuisen ja lapsen maailman ghteens
vittamista ja kohtaamista (Kinos, 2002, s. 13h)k& mahdollistuu lasta osallistavillaito
mintatavoilla. Taydellistédlasten osallisuutta ei voida saavuttaa ilman yhteiskunnam+ake
teellisia muutoksia, mutta lapsille tulee antaa malslalis osallistua sosiaalistgan to-
minnalligen prosessien muutoksiin (PerSyith, & Thomas, 2010, s. 35Btenkin ka-

lun nivelvaiheisa, tuleehuomiokiinnittdd syrjaytymiseltd suojaaviimsallisuutta lisaaviin

ja tukeviin, diabgisiin tamintaaja keskusteluaahvistaviin opetuskaytanteisiin, mikaasa

tii uudenlaista toimintamallia (Poikkeus, RadRuttonen, Lerkkanen, Kuorelahti, Skek

nen, Kiuru, & Nurmi, 2013, s. 112Kohtasin lapsen maailman satujen kastisiaalisen ja
toiminnallisen sadutusprosessin avulken avulla tasoitivaltasuhetta lapsen ja aikuisen

valilla seka annoin lapsillmahdollisuuden osallisuuteen.

3.3 Sadutugmenetelné porttina lapsen hiljaiseen tietoon

Ihminen oppii, opettaa ja leikkii tuottaessaan uutta tietoa. Lapsen tuottaessa tietoa syntyy
erilaisia ndkdkulmia sek& uusia ja yllattavia oivalluksia, eika tallaista uutta tietoa muodostu
ilman leikin elementgja Leikki on lapselle tehokkain oppimisen strategia, johon lapset
tarvitsevatohjausta ja tukeamppimisenymmaétamiseksi. (Karlsson, 2014, &75, 176)
Lukeminen on tutkitusti todettu hyodyllisgklapsenkielen ja ymmartamiserkehityksen
kannalta. Pelka lukeminen ei takaa monipuolista ymmartamista ja oppimista, sill&i{uku
lanteiden vuorovaikutuksellan suuri.(Luomaniemi,Lepola, & Salmena, 2010, s. Bau-

jen kertominen on samalla leikkimista ja uuden kertomista tietysséa kontekstissaga vuor

vaikutuksessa toisten lasten, kulttuurin ja ympariston kanssa (Riihelda, 2012, s. 230).

Sadutus on koulupsykolggvaltiontieteen tohtorMonika Riihelan 1988uvulla kehittele-

ma menetelmajota professoriLiisa Karlsson on kehittdnytuosien saatoss&ehoukute-
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lee jakamaan omia tunteita ja sita voidaan pitda lasta osallistavana menetéfutiaa.

mita sadut oikein ovajoita sadutus saa aika&&an

Yleisestikatsottunasadut ovat tarke&a osa nykypéaivan lastenkulttu@é&uja voican lw-
kitella eri tyyppeilin, joiden maarittelyss&iinnitetddn huomiota satujen syntyhistoriaan
(Rattya, 2012, s. 4)Tutkijat luokittelevat sadutekijyyden mukaarkansansatuihin,hk
mesatuihin ja taidesatuihiKansasatuoli alkuaan suusta suuhun kulkenut kirjoittadora
satu (Kvilaaksq 2010, s. 11: Rattya, 2012, s. 4). Talloin sadun tekijaa ei pystyta radaritt
maan, kun taas ihmesatujen ja taidesatujen tekijat ovat tiedegset samaistuvat helpo

ti satujen hahmoihirsilla kuunnellessaan omhatiolet ja ajatukset heijastetasatuun, m

ka lisda hahmojen merkittavyytt&Zehetner, 2013, s. 16Xjeikkisen (2015, s. 154) um
kaan sadun henkildhahmoina toimivat usein ihmiset tai ihmisen kaltaiset olennot, joiden
toimintaa ohjaaat jarki ja tilannetaju, jolloin he pystyvat tarkoitsdllisiin ja pAadmaaratt
toisiin tekoihin. hmigen liséksitahdonalaisesti ja suunnitelmallisesti toimivat \kgs

elaimet tai fantasiahahmotatmydstyypillisia satujen henkilohahmoja.

Sadut sisaltavat ihrsille arvokkaita opetuksia, mikén yksi syy siihen, ettei saidsa ole

aina onnellista loppuéBottigheimer, 2009, s. 4)larkeanopetukserja kerronnan kautta
lapsi ajautuueettisen ajattelun, josta syntyy omia oivalluksia. Sadut jotka paattywgt a
niin he elivat onnellisina elamahs | o p p uvoivat t@jsatlapsen eroahdistusta. Tahan
onnellisuuteerpaastaankun on hyva suhde muiden kanssa ja saavuttaa oman identiteetin
sekatyytyvaisyyden itsessaan. (Zehetner, 2013, s. 161, 162.) Ajattelen taman olewvan joka

sen ihmisenpetenkinlastenkohdalla tavoittelemisen avista.

Sadut eroavamyyteista ja tarinoistaMyytti on selitystapa, jokdittyy vahvasti tiettyyn
ihmiskunnan kehitysvaiheesedrarinaon kertomus arkipaivasta ja silla on selkea apa
tumapaikka jaaika (Kivilaakso, 2010, s. 19 Tarina on myds kertomuksen tapahtumien

tai tapahtumakulun kuvausta, jonka avulla saa vastauksen kysymykseen mita am tapaht
nut. Tama tapahtumien kulusta syntyva tapahtumarakenne voidaan kertoa monin eri tavoin
(Heikkinen, 2015, s. 151Karlssonin (2014, s. 3Inukaansadulla ei tarvitse olla kirjaH
suudessa tuttu@rinan rakennetta, silla sasanan maarittelee kertoja itstiksi entarkas-

tele satuakirjallisuuden lajinatarkenmin, vaan kiinnitdn huomion siihemiksi satujatai
tarinoita kerrotaan lapsilleZehetner (2013) viittaa tekstissaan Bettelheimiin, joka uskoo
lasten pystyvan satujen sosiaalisten merkitysten avulla harjoittelemaan emotionaalisuutta je

paasemaan itsekeskeisyydesta irti. Taman avulla on mahdollisi#teaaerilaisia tunteita
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ja loytaa tarkoituksia omaan elaméaansa, joka valmistaa lasta selviytymaan tulevaisuudessa.
Zehetner on itse todennut, ettd kuvitteellisten satujen avulla lapset pystyvat kasittelemaan
pelkoja, silla sadut antavat vastauksia siitreilainen maailma todellisuudessa on ja mika

lapsen asema on siind. (Zehetner, 2013, s. 161.)

Mielestani Zehetnerin viittauBettelheimiin sekd hanen omat ajatuksa voidaan nahda
koskettavan myos sadutustadun avullaoli se sitten toisen kertontai ihan omayoi
paasta lahemmas lsgn ymmarrysta ja todellisuudantua erilaisine tunteineen, silla sat
jen avulla saavutetaan ksgn mieli ja hiljainen tieto. Tama twsiin sadutuksemoniula-
teisuuden jonka Karlsson ja Riihela (2012, s. 1i7B74) owat tekstissdan tuoneet esille

Nama ulottuvuudesdlen koonnut seuraavaan taulukkoon.

Taulukko 1. Sadutusmenetelméan ulottuvuudet

KERRONNAN VAPAUS

Vapaasti soljuva kerronta antaa tilaisuuden kertoa itselle merkityksellisia asioita itse valitylla
tavalla.

HILJAINEN TIETO JA SISAINEN AANI NAKYVIKSI
Jokaisella ihmisella on sellaista tietoa, jota kenellakaan muulla ei ole ja joka kiinnostaa kdulijaa.

LAPSET TIEDON JA KULTTUURIN TUOTTAJINA
Lasten tekemisissa on samantyyppisia kulttuurin tuottamisen elementteja kuin aikuisten.

KOKEMUSTEN JASENTYMINEN KERRONNASSA

Kertoja kertoo siitd, mitd on kokenut, ndhnyt ja kuullut vaihtelevasti, henkilokohtaisesti
kertoja tuottaa dialogisella kerronnallaan elamismaailmaansa.

VASTAVUOROISUUS JA PANEUTUVA KUUNTELEMINEN

Vallitseva kaytanto jarjestetdadn vastavuoroiseksi, jossa kertojan ja saduttajan kesken on
keskindista arvostusta.

DIALOGINEN KOHTAAMISEN PROSESSI
Voimaannuttaa seka kertojaa etta kuuntelijaa.

Ulottuvuuksiin tutustuessani kimoguin enemmarsadutuksesta menetelndfonka avulla
lapsi tulee kuulluksi. Naita ulottuvuukskeyddynsin tutkimusprosessissani aineistoaaker
tesséni, mutta myos tuloksia analysoid@ssSeuraavaksi\aanhiemantarkemmin mita

ulottuvuudet pitavat sisallaan.

Sadutus efahtaa pelkastaan kertomesttuottamiseen ja kirjaamisedbnnistunutsadutus

vaatii tiettyjen periatieidennoudatamista, joista tarkein on saduimjaaminenjuuri sella-
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senakuin lapsi on sen kertonuiKarlsson, 2014, s. 29.}apsella ormahdollisuus kertoa
vapaasti omalla haluamallaan tavalla (Ochs & Ga@®d01, 66)jolloin kertojalle syntyy
kerronnan vapaus Nurmen ja kumppaneiden (2009, s. 46) mukaan tarinoimisees-inno
taa lapsen mahdollisuus kertoa yhteisesti koetuista tapahtumista, jolloin aikuinen osallistuu

tarinan avulla lapsen leikkeihin ja johdatteleikkia kielen avulla eteenpain.

Sadutusmenetelman voinpélee siind, kun saduttaja ja sadutettava asettuvat hetkeksi s
malle aaltopituudelle, mielikuvituksen ja todellisuuden rajamaille. Sanka kertoja ke

too, onhiljai senja siséisentiedon puhumista daneen.(Riihela, 2004, s. 18890.) Hil-

jainen tieto on prosessi, joka sisaltaa seka taidot ettéa verbalisoimisen kyvyt (Toom, 2008, s
48). Kertomuksemnousevat tietoisuuteen, kun hiljainen tieto, sisdinen pal&uitio muo-
dostuvat kokemusten, tietm) ja tuntemusten valisten suhteiden verkossa (Karlsson, 2014,
s. 27). Toom Q008, s52, 53 maarittelechiljaisen tiedorolevanyksilon henkilékohtainen

ja mielensiséinen prosessnikd on vain osittain yksilon tai yhteison tiedossa, joten sen
taydellinen artikuloiminen orhaastavaaMareis (2012 viittaa Polynyin usm siteerattuun
perusajatukseen ihmisendiesta, sillabwe can know mor eTahahlman w
seeseen kulminoituu ajatirghimillisen tiedonkoostuvan tietyista hiljaista (sanattonista

tai tuntematbmistg komponateista. (Mareis, 2012, s. 65.)

Sadutus tuo esiin piilossa olevan lasten ja nuorten kulttuuriin seka yksilolksgl§hte
sollisellatasolla, kun jokaisen oma osaaminen huomataan (Karlsson, 2014, lsast@h-
kulttuur i on hyvin laaja kasg silla se pitaa sisallaan omanlaisensa kulttuurin, jossa lapset
saavat toimia ja tuoda omat ajatuksensa ja mieleniimauksensa nakyviksi ja kuuluviksi
(Karlsson, 2006, s. 8).apset kayttavat aikuisilta sisaistamaansa tietoa lsadesutta ja
omaa vertaiskulttuuria (KgnlampiKylméanen, 2010, s. 198Lapsi osoittaa tarinoidensa

ja satujensa avulla, kuinka han kokee itsensd suhteessa muihin ihmisiin, yhteiso®n ja kul
tuuriin (Ahn & Filipenko, 2007, s. 280), joten ei ole samantekd&wiigka tarkeana aikuiset

pitavat lasten omia satuja.

Oman todellisuutensa kautta lapset muokkaavat ajatuksiaan puheen avulla kertomuksiksi j:
saduiksi (Riiheld, 2012, s. pA.apsen tarinat ja sadut sisaltavatkin paljon hanen &woHia
kemuksia ja ne heijastvat nakokulmien ja erilaisten arvoituksien seké tarkastelutapojen
kautta (Karlsson & Riiheld, 2012, s. 17Benkil6kohtainen kerronta on voimavakaoska
senavulla lapset kasittelevat kokemuksiaan yhdistamt@dellisuutta ja mielikuvitusta.

Kerronnankautta lapsetlmaisevat ja opvat ymmartamaan itseaa(Ahn & Filipenko,
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2007, s. 280 Perinteisessa sadutuksessa kertoja paattadéamannodon ja aiheen, joten
sadut eivat noudata tiettya kerrontatyyip@atuja ei mydskaan voi ndhda suorina selestu
sina kertojan elamasta tai visiosta. (Karlsson, & Riiheld s. 147.) Tuotokset ovat aina satuja,

joissa mielikuvitus ja todellisuus kohtaavat.

Tarinankerronnan tarkkuuteen vaikuttavat seka lapsen ettd hanemisgivipd liittyvat
tekijat (Nurmi, Ahonen, Lyyinen, Lyytinen, Pulkkinen & Ruoppila, 2008. 46), mika
luodaan aina suhteessa kerrontatilanteeseen, kuulijaan ja h&nen reaktioihinsa (Karlsson &
Riiheld, 2012, s. 1730mientunteden sekamielipiteidenrohkaisun jaohjauksen avulla
lapsesta kasvaa aikinen puhuja ja kuuntelija daisissavuorovaikutustilanteissa (Heikka,
Hujala & Turja, 2009, s. §1 Tahan ei paasta ellei aikuinen ole valrkeskittymaan ja
kuuntelemaamidosti.Paneutuvassa kuuntelemisesdeertojan nostamat teemat nousevat
keskibon, joiden kautta avaututhdnenominainen tapa ajatella ja kasitella maailmizap-

sen kuuleminen vaatii kasvattajalta kykya ymmartaa erilaisia viestinnan mubtoss, (
Clark, & Kjgrholt, 2005,s. 5).Sadutuksessa kehotetaan toista kertomaan oma satunsa, jo
loin kertomussyntyyvastavuoroisessa tilanteessd arkeinta naissaekronta ja kuuntel-
tilanteissa on sanitd tapahtuu ihmisin valisessa vuorovaikutuksesdase onko kuuné-

lija aidosti kiinnostunut kertojan ajatuksista. (Karlsson, 2006, s. 11.)

Lasten kerrontaa saatelevat usein aikuiset, minka visekai tapahtuavain aikuisen b-
jatessa (Ochs & Capps, 2001, 63adutuksesssovelletaan tasavertaigevastavuoroista
kuuntelua, kerrontaa, yhdessa tekemista ja toisen sanomisten ottamistastiaftéars-
son,2014, s. 20, 192)Sadutuksessa on nahtavissa vuorottelun periaatteita aloitteineen ja
vastauksineen, aivan kuten lapset kayttawateista leikkia kehittdessaan. Tutkikset
osoittavat sadutuksen moninaistenkutusten tulevaesiin, kunse tapahtuu saannollisesti
luontevana osana toimintaa (Karlsson, 2014, s, jpfibin se voidaan ndhddialogisen
kohtaamisen prosessinaPelkkéa tarinoiden kirjaaminemi sindlldén ole sadutusta, vaan
siihen liittyy vahvasti vastavuoroisuus $aduttajarkiinnostus kuunnell&ertojaa (Kars-

son, & Riiheld, 2012, s. 174, 17%erronta ei hyddyt@ainoastaan lapsia, vasadutusra-
netelm& on osoittautunut aikuisen oppimisen, muuttumisen ja tydnkehittdmisen valineeksi.
Sadutuksesspysahdytaarkuuntelemaan, jébin lapsi johdattaa aikuisen uuteen ja yhte
seen maailmaan. Tama on ollut metle vavahduttava kokemiidapsen mailmaan sukke

taminen on luonuyhteisollisyytta lapsen ja aikeen valille. (Karlsson, 2014, s. 1.800Q)
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Edella kuvatut ulottuvuudet tuovat esiin sadutuksen moninaisuuden, mutta mielgstani
hen voisi viela lisatéeikillisyyden, silla sadutuksessa on paljon leikin elementtdgi lek-

ki itsessaan otasten kerrontaa (Viljamaa, 201XRarlsson (2014s. 163 pitaaleikkia yh-
tena ihmisyyden perusvireenaka on jatkuvasti arjessa lasna yhteisollisyyden kaliya.
ronlampiKylméasen (2010s. 199 tutkimuksessa noussille, kuinka tarkeitghteisetlei-

kit ovat lapsenikatovereidensadnssa, mistdlon hetket syntyat Lapset pitavat leikista,
koskasilloin ei tarvitse ponnistellappiakseen, suorittaakseen patedkseen aikuisen-si

missa (Karlsson, 2014, s. )6&aan oppiminen tapahtuu huomaamatta.

Opetus saa uusia ulottuvuuksia opettajan ymmartaessa leikin rkeekitpppilaan keh
tystd edistavana tekip sekd kokonaisvaltaisesti tukevana toimintana (K&nimala,
2008, s. 36)Sadutusta tulidgioteuttagetenkinest ja alkuopetuksessa, siltarinankerrord-
taidoilla on yhteyksidasten sosiaalisiin suhteisiin, ja varhain opittujen tarinoiden kielell
set rakenteet auttavat lukutaidon oppimisessa (Numi, 2009, s. 47)Aito tarkkaava

suus ja toisen kuuntelu, luovat hyvat edellytykset lapsen kasvulle, luovuudelle, kehittym
selle ja oppimselle (Karlsson, 2014, s. 169 apsi ilmaisee tarinoidensa kautta toisille
tunteitaan seka ajatuksiaan. Kerrontatavan perustella voi arvioida lkipitaitoa ja ky-

kya hahmottaa tapaumien ajallista jarjestystéNurmi, ym.,2009, s. 47.)

3.4 Esiopetuksesta alkuopetukseen siirtyminen erilaistekRontekstien kohdatessa

Opiskelujem edetessa itselleni on muodostunut yha tarkeaksi nakokulmaksi lapsen
osallisuus Osallisuudemmerkitys on huomattmyds lapselle tarkeissa instituutioissaka
onollut esilla koulupedagogisessa keskustelussa viime aikoina. Keskustelun tavoitteena or
antaa oppilaille ja heidan vanhemmilleen mahdollisuus osallistua opet@jasakoulun
kehttdmiseen seka opetuksen toteuttamiseen ja tutkimiseen. (Niemi, Heikkinergskann
2010, s. 53.) Osallisuudd@site on hyvin ajankohtainen ajha se tulee olla mukana sii
tymavaiheisa Turjan (2012, s. 52) mukaan lasten osallisuuden mahdollistaminenten luo
tamuksen osoittamista heita kohtaan. Nain ollen lapsi saa mahdollisvaitettaa tek-

misiinsg aikuisen kunnioittaessa lapsen mielipiteita

Koulun aloittamista voidaan pitdaerkittdvana siirtymanalapsen elamassa ja se vaikuttaa
lapsen lisdksperheisiin, kasvattajiin ja yhteisoihin (Dockett, & Perry, 2004, s 2{@h-
hemma voivat tuntea tietynlaista menetyksen tunnettaiijiamattomyytta, kun he eivat

kykene osallistumaan toimintaan samalla lailla, kuten lapsen ollessa paivakodissa



16

(Dockett, Perry, & Kearney012s. 65).Lapsen aloittaessasikoulun vanhemmaa muut
kasvattajatalkavat asettaa hanelle vaatimuksia ja odotukskoeghkilaisenaKarikoski, &
Tiilikka, 2012, s. 88). Sama patee myos lapsen aloittaessa kgaliam vaatimusten ja
odausten tasoousee Lasten kotoa saadut kokemukset vaikuttavat vahvastihekai-

luun valmistautumiseen, siirtymiseen ja sitoutumiseen (Dockett, Perry, & Kearney, 2012,

s. 58), joten on tarkeaa luoda lapsille mahdollisimman positiivinen kuva koulusta.

Lapsen kasvuymparistoina toimivat koti, pde#to ja koulupoikkeavat toisistaaffyysi-
sdta ymparistoltaan, toimintakulttuuriltaan ja mahdollisesti myos arvoiltaan. Lapsen ka
vuymparistoina niilla ei valttamatta ole paljoakaan yttte eika jatkuvuutta keskenaan,
mika aiheuttaa haasteit@asvatusyhteistyolle(Karikosk, & Tiilikka, 2012, s. 78.)Kuten
Karikoski ja Tiilikka toteavatpaivakodin jakoulun fyysinen ymparistd, toimintakulttuuri
ja arvot, jotkamielestanilmenevéat sosiaalisessa vuorovaikutukseesat hyvin erilaiset.

Naiden erilaisten kontekstien kohta@enolen koonnut seuraavaanvioon (Kuviol).

Esiopetuksen Esiopetuksen Esiopetuksen

fyysinen toiminnallinen  sosiaalinen
konteksti konteksti konteksti
Koulun Koulun Koulun
fyysinen toiminnallinen sosiaalinen
konteksti konteksti konteksti

Kuvio 1 Esiopetuksen ja koulun erilaiset kontekstit

Esiopetuksesta kaytavassa keskustelussa on spekuloitu hoitotyota ja opetusta késkevia k
sitteité (Einarsdottir, 2006, s. 167[Esiopetukserkonteksteissa on vahvasti lasna nmaole

mat nakokulmat, eika niité tule erottaa toisistalmviossa olenjaotellut fyysisen ja
sosiaalisa kontekstin erilleen toisistaaNiiden valiss&apahtuutse toiminta seka petus,

mink& olen nimennytoiminnalliseksi kontekstiksiErilaiset kontekstitvaikuttavatsuuresti
instituutioiden kytanteisiin janiiden erilaisuuteenNiilla on kuitenkinjotakin yhteistar

jotain mitka limittyvat toisiinsaLapset tulee valmistaa etukateen koulun toimintakusttu

riin ja tutustuttaa heidat koulun kasvuymparistoon ennen kouludynsista (Karikoski, &
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Tiilikka, 2012, s. 88). Tdma onnistuu parhaitekasvatgjien kiinnittdessa huomiota

kontekstien yhtymakohtiirSeuraavaksavaan kuviorkontekstien sisaltégarkemmin.

Lapsen muutossikoululaiseksi ja myohemmin koululaiseksi on erilaireidhtokontels-
tista kasin Erilaisuutta siirtymavaiheeseéno mahdollisuus toteutta@siopets niin paiva-
kodin kuin peruskoulun yhteydessa, jotka kasvuymparistpaikkeavat toisistaan. (Kiar
koski, & Tiilikka, 2012, s. 88.Nama erilaisetyysiset kontekstit vaikuttavat lasten ks
tyksiin itsestaan ja <it kautta identiteetin kehittymiea, mitkarakentuvat tietoisesti tai
tiedostamattomasti suhteessa paikkaangHlastapahtuvaanotmintaan (Malpas, 1999, s.
3). Paikka ei ole objektiivinen t@sia, silla se on yksildllinen jeaikkien eri aistien myota
syntyva kokemus (Kyronlamg{ylmé&nen, 2010, s. 198y aikutamme toimintaamme ¢u
malla paikoille merkityksia ja keentamalla tunnesidoksia (Malpas, 1999, s. 8).

Paivakotia tarkastellaan usein yhteiskunnallisten ja taloudellisten kysymysten kautta vain
varhaiskasvatuksen instituutiorf@divakoti on useille lapsille suuressa roolissa heidéan a
jessaanjotenon relevanit tutkia paivakotia myos tasta nakokulmasta. Tallgin paivakotia
voi tutkia lasten paikkana, heidan nakokulmista ja kokemuksista lahtien. (Kyrénlampi
Kylmanen, 2010, s. 197Koulua takasteltassainstituution nakdkulmasta, lapset ovat
oppilaita, joiden @imintaa ohjaavat ja osaltaan rajoittavat opettajat, rehtorit, kunnallinen
opetustoimi seka politiikkga hallintoelimet (Kallio, 2010, s. 217Koulu ei ole paikkana
pelkka fyysinen tila rakennuksinega pihoineen Koulua utkittaessalasten paikkaa on
nakdulmaerilainen. Se on paikka, jokdndistyy osaksi kaswokemuksiamme, silla @p

tus tapahtuu tietysséa ajassa ja paikassa, mitka ilmentavat opettajien ja oppilaiden kouluss
olemista (HyryBeihammer, & Auti, 2013, s. 23p

Koulun sosiaalinenkonteksti poikkeaahyvin paljon paivakodin ja esikoulun kontekstista,
silla koulussa samassa luokassa on paljon lapsia ja vain yksi opettaja. Lapset eivat talloir
saa niin helposti huomiota opettajalta, vaan heidan tulee esimerkiksa \sd@adakseen
opetajan huomion(Mirkhil, 2010 s. B4). Paivakodin lapsirynméassin yleensadkolme
aikuista, jolloin aikuisilla on enemman aikaa yksittaiselle laps&ierarsdéttir(2006, s.

179 havaitsi tutkimuksessaan, ettdiaetuksessa lapsilla on koululaisia enemwvdliaa

ja joustavuutta paatidtse mita he haluavat tehdé ja millolmapset pystyat helposti lik-
kumaan ja puhumaan, ja néin olemaan vuorovaikutuksessa toistensa kanssa. Kouluss
luokkahumeen tayttavapulpeit, litutaulu ja mwt opetusmateriadl| jotka eivat anna |a

selle niin paljon liikkumatilaa.
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Kouluun siiriyttaessalapsen on kyettdvad noudattamaan annettuja ohjeita ja toimimaan
ryhmatilanteissa pitkajanteisestidhitellen lapsen odotetaan pystyvan tekemaan tehtavat
itsendisesti ilman aikuiseralwvontaa (Kronqvist & Pukkinen, 2007, s. 14DVaatimukset
maarayyvat pitkalti ajattelusta, jossa esikoulu nahda@ahmentautumienacoikeaam kou-

luun (Karikoski, & Tiilikka, 2012, s. 88) ja koulu valmentautuematulevaisuutta varten.

Se kuinkavaatimuksiin vastataan, riippuu lasten itsensa liséksi myos heidan vanfiemmi
taan (Dockett, Perry, & Kearney, 2012, s. 58)takkinen kasvymparistdn jeoman roolin
radikaali muutos aiheuttaa lapselle rooliristiriitaa ja saattaa hidastaa kouluun soptutumi
(Karikoski & Tiilikka, 2012, s. 89)Siirryttaessa kouluun lapset kokevat mydsntiteetin
muutoksen tullessaan koululaisiksi (Dockett, Perry, & Kearney, 2012, s. B@)torsaalta

voi olla positiivinen ja voimaannuttava kokemu&iytannossérilaiset kasitykset vaikitt

tavat siihen, miten lapsen oppimja kehitysprosessia tulisi ohjata ja kuinka lapsen kjate
laan kykenevéan toimimaan eri ikdvaiheissa. (Tuira,22@8142.) Kasvattajan nakemyksilla

ja asenteilla on siis suuri vaikutus lapsen koullitisbsiaalisesta kontekstista katsottuna.

Esikoulun hoidon, kasvatuksen japamisymparistdjen kautta syntyvapst ja leikkikes-
keinen ymparisténuuttuuopetus ja oppimiskeskeiseksi kasvuymparistoksi (Karikoski, &
Tiilikka, 2012, s. 89) Esiopetuksessapettajilla on enemman likkumavaraa maaritella
kasiteltavia aiheita, kun vastaavasti koulussa opettajat ovat hyvin sidottuja maarattyjen
opetusuunnitelmien tayttymisee(Einarsdaottir, 2006, s. 180). Tama vaikuttaa suuresti

tapaan, jolla lapsia opetetagmijoin niidentoiminnalliset kontekstit ovat hyvin erilaisia.

Lapset ovat luonnostaan leikkivaisia, liikkuvaisia seka innokkaita tutkimaan ja oppimaan
uusia asioita. Tapa, jolla lapset maailmaa tarkastelevat ja se, kuinka kokonaisvaltaisesti he
kayttavd oppiessaan eri aisteja likkuessaan mielikuvituksen ja todellisuuden rajamailla,
on kaukana aikuisen tavasta toimia ja oppia uutta. Siksi on tarked& muistaa, ettakjuuri lei
kiminen, liikkuminen, tutkiminen ja taide ovat lapsille ominaisimpia toimintamjaot
(Venninen, Leinonen, & Ojalar010, s. 18), mik& tulisi huomioidaiminnan suunnié-

lussa. Leikki kuuluu selvasti viela ega alkuopetusikaisen lapsen ajatusmaailmaanija si

hen halutaan antaa aikaa. Koulumaailmaan siirtyminen, erityisesti paistkodirkoittaa

usein leikin loppumista, silla koulut ovat keskittynegietukseen ja opettamisedyro-
Ammala, 2008, s. 35, 36Peruskoulussa opetus ja oppiminen ovat aina etlssij&-

narsdéttir, 2006, s. 167), jollolrikille ei jaa aikaa.
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Esiopetiksen tehtavana on helpottaa lasten koulunaloittamista muun muassa kehittamallg
lasten tiedollisia ja taidollisia valmiuksia, joita tarvitaan koulussa (Esiopetuksensepetu
suunnitelman perusteet, 2018nsimmaiselle luokalle siirryttdessa lapset kohtaavat
simmaistékertaa kouluelaman ja sen kurinalaisen tavan, kuinka koulussa toimitaan. Tama
vaatii lapsilta tietynlaisia valmiuksia, jotka tulee tayttda opetussuunnitelman mukaisesti
ensimmaisen lukuvuoden aikana. (Ari, 2014, s. 1043.) Se miten kouluvaymiugre-

taan tetyssa kulttuurissa, maarittddhvasti kouluun valmiin lapsen roolin ja siihen kutul

vat kayttaytymisen odotukset (Karikoski, &ilikka, 2012, s. 89). Linnil&2006, s. 36)
kuvaa valmiuksien olevan kognitiivisia, emotionaaliss@siaalisiaja motorisia taitoja.
Kyseisten taitojen liséaksi motivaatioon liittyvat tekijat, lapsen yksilolliset piirtska
oman toiminnan suunnittelu vaikuttavat lapsen oppimiskyk§gyro-Ammala, 2008, s.

26), mitka ovat tarkeit&oulussa seiytymisen kannaltaPuhuttaessa kouluvalmiudesta,
tarkoitetaan lapsen olevan valmis tayttamaan koulun odotukset. Kasite sisaltaa payos la

sen kokemuksia ja osaamistaitoja aina syntymasta kouluun saakka. (Ari, 2014, s. 1044.)

Aina ei paastasuuresta yrityksestd huolimattelutuinin oppimistuloksiin, jolloinlapsi
saattaa Arin (2014, s. 1044, 1045) mukaan tuntea itsensa alempiarvoiseksi ja turkautunee
si, jos han ei ole viela valmis oppimaan yrityksesta huolimatta. TA&méa taas johtaa monien
tutkimustulostermukaan siihen, ettéapsi voi kokeaesimerkiksi ikavystymista, halwatt
muutta ja itseluottamuksen puutetta. NAma lapset saattavat jopa vieraantua koulusnaailma
ta kokanaan. Mielestanineidan kasvattajien vastuulien huomioida lapsen tarpeet opgtu

ta kohtaan ja luoda onnistumiskokemuksia erilaisissa oppimistilanteissa.

Siirtymévaiheet ovat lapsellehityksellisia haasteita. dbvatmydsammattilaisille kasa-
tustyon haasteita, jotka vaativat teoreettista ndkemysta sekéa pedagogisia perusteluja tila
teiden ratkaisuissa ja kelatyissa (Karikoski, & Tiilikka, 2012, s. 92). Lisdantynyt ylstei

tyd esikoulun ja koulumwvalilla ndhdéaan tarjoavan uusia mahdollisuuksia yhdistaa erilaisia
ajatuksia ja menetelmia (Einarsdéttir, 2006, s. 168han velvoittaanyds Esiopetussund
nitelman peusteet (2014) ja Perusopetuksen opetussuunnitelnraistpet (2014), jotka
muodostavakokonaisvaltaista hyvinvointia, kasvua ja oppimista edistavan kokonaisuuden
ja jatkumon. Tavoitteena on lapsen eheé kasvunpolku osana elinikaista kasvua ja-oppimi
ta, mka mahdollistuu sunnitelmallisella yhteistyolld@esiopetuksen ja koulun valillE§-
opetussuunnitelman perusteet, 2014, s.P&tuspetuksen opetussuunnitelman perusteet,

2014, s.98). Lasten kannaltgparhaimman jatkumon turvaamiseksijee kasvattajien
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kommunikoida kesken&an ja kiinnittéa huomionsa erityidestiekstien yhteyteeni sii-

hen tilaan, jossa ne yhdistyvat seka kaytanteisin, kuinka ne sovitetaan yhteen.

Lapsella tulisi opintopolkunsa aikana olla mahdollisuus oppia oppimaan tarkeiden peru
tietojen ja-taitojen kautta, sekalamaan niin itsensa kuin ymparistonsa kanssa. (Niemi,
2013, s. 73.Lapsen omaa ajattelua, toiminnan tiedostamista seka pohtimista voidaan k
hittda tukemalla ja kannustamalstatuomaaresille omia mielipiteitd, kokemksia, ha-

veita ja toiveita. Talla tavoin saa myos positiivista kokemusta koulusta. (Heikka, Hujala &
Turja, 2009, s. 84.Positiivinen alku koulunaloittamisessa on havaittu vaikuttavag-my
hemmin koulumenestykseen sekd sosiaalisten etta akateemisteentaisglta, minka
vuoksi siirtymavaiheita tulee kehittadahdollisuuteemakentaa myonteisia siteita lapsen,
perheen ja koulun valille (Docke& Perry, 2004, s. 228).ahan tarke&én vaiheeseen tulisi

kiinnittaa ynd enemman huomiota lapsen positiivisenmjgpatkumon turvaamiseksi.

Oppimista tapahtuu monissa arkisissa tilanteissa, joissa itgesktrtovat tai heille keo-

taan esimerkiksi paivan tapahtumista. Taman vuorovaikutuksen kautta lapsilla an jo va
hain mahdollisuus oppia tarinoiden ymmartamikannalta tarkeita taitojgLuomaniemi,
Lepola, & Salmela, 2010, s. Kpgnitiivisten taitojen opetuksessa voi kayttaa sanoigami

ta, mika auttaa lasta jasentdamaan opittavaa ainesta seka yllapitamaan itsekontrailia. Opp
laiden keskustellessamista kaspksistaanjoutuvat he ottamaan huomioon myoés toisten
mielipiteitd, neuvottelemaan ja tekemaan kompromisseja, jolloin lapsen omat kasitykset ja
tiedot voivat muuttua. (KysAmmala, 2008, s. 38.)asten oppiessa kirjoittamaan, itar
noiminen vahenee tai lopplkkokonaan. Sadutuksen avulla on onnistuttu yhdistamé&an ke
tominen ja kirjaaminen siten, ettlapsen luontainen halu kertomiseledvia. (Karlsson,
2014, s. 103.5iksi sadutus on yksi keino saada yllapidetapsen halua kertoa ja tulla

kuulluksi, mika elesautta&oulussa ja elaméassa selviytywaen
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4 0Se on joskus hel pp TFOTKIMBKSENolIsCk u s
TEUTTAMINEN

Laadullista tutkimusta voi luonnehtia prosessiksssa on kyseatkimustoiminnan ymma
tamisesta erdanlaisengpimistapahtuman@iviniemi, 2015 s. #4). Tasséoppimispross-
sissa minun tarkoiktsenani olisaada uutta ymmarrysta lapsen nakokute&stsottuna,
suoraan lapselta itseltadnutkijan amat tarkastelunakékulmat ja intressit vaikuttaat
neiston keruuseen ja keraantyvanesston luonteeseefKiviniemi, 2015 s.74), sekatut-
kimusprosessiinotakuvaan tarkemmin tassa luvusEasimmaisessa alaluvussa 4.1 tasi
telen tutkimukseni ontologisig epistemologisia lahtokohti&seuraavassa alaluvussa 4.2
tarkastelerkerronnallisen tutkimuksen yleisimpia piirteita ja sitd, millaiseen muotoon ke
ronnallisuus pukeutuu tutkimuksessamlaluvussa4.3 kasittelertutkittavien lasten vati-
taa ja 4.4 sita, kuinka aineistm keratty ja kuinka ole kasitellyt sitd. Viimeisimmssa
alaluvussat.5 selvitankerronnallisen aineiston analyysia ja sitéa kuinka olen itse analyso

nut aineistoani.

4.1 Ontologisten ja epistemologisten lahtokohtien tarkastelua

Tutkimuksen kannalta ontologiset ja epistemologiset kasitykset ovat erityisen kgskeis
mutta samalla myds ongelmallisia (Hirsjarvi, Remes, & Sajavaara, 2014, sPL88an ja
Juutin (2011, s. 51) mukaan tutkijalla on esiymmarrys aiheesta, jota han syvent&a kirjall
suuden avulla. Tutkimuksen tekemista voidaan kuvata hermeneuttisemé kigisga tutik

jan oma esiymmarrys on tutkimuksen kaynnistéja. Prosessin edetessa tutkittavaa ilmitté
oppii ymmartdmaan paremmin, jonka tuloksena syntyy uusi esiymmarrys, joka vuorostaan

voi olla uuden tutkimuksen alkuunpaneva voima (Estola, 1999, 136).

Osa esiymmarryksesta on tiedostamatonta, jotéaigigus on aina vain osittaist®loil a-
nen, & Raiha, 2015, s. 58), silla tietoisuus on paattymatonta, koska maailpdatbyna-
ton (Sprague, 2010, s. 9)utkimusprosesin kannalta on merkittavaa, ettikija tiedcs-
taa oman esiymmarryksensa, kosukinnalliset kysymykset nojaavat naihotettamuk-
siin (Moilanen, & Ré&iha, 2015, s. 58pntologiset jaepistemologiset kasitykset ovateki
toutuneenavahvastiesiymmarryksen ymparill@Omalta osaltani esiymmarrysr muoda-
tunut taman tutkimuksen kannalta pitkalti kandidaatin tutkielman pohijatdnen kayté-

mani kirjallisuuden ja itse keratyn empiirisen aineistanitka. Taman tutkimuksearka-
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tuksena oli lahted syventdmaan tégtoa laajentamalla ndkdkulmaest ja alkuope-

tusikaisiin lapsiin.

Ontologiset kasityksetli nakenykset todellisuudesta kiinnittdvdtuomion tutkimuskb-
teen syvallisempadn kasittelyyRohtiessa tiedon todellisuuden luonnetta, kiinnitetaan
huomio tutkittavan ilmién luonteeseen, mikié tdellista seka mita voidaan pitaé todiste
na Hirsjarvi, Remes, & Sajavaara, 2014, s. 133llI6in voidaan tarkastella esimerkiksi
sita, kuinka lapsi ymmarretaan empiirisen tutkimuksertdeia (Heikkinen, 2015, s. 163
Hanninen (2003, s. 24) kuvamntologisuutta ihmisen olemassaolon kautta, mika @ ol

mukseltaan kerronnallisiaihmisen olemisen, elamisen ja tarinan valilla on vahva yhteys.

Sitg ettalapsi itsessdan ymmarretadan aktiivisehailong luotettavan ja tarkean tiedon
tuottajanavoidaan pitaa tutkimukseni l&ahtokohtana.] at t el en Ochsdén ja Capps
2) tavoin, ettd kerronnallisuuden muotoutumisessa ja rakentumisessa on lasna vuorovaik
tus toisten kanssa, jolloin kertomuksia muokkaavat kertojan lisaksi my6s muut ihmiset.
Muodostinkoko tutkimusprosessini sellaiseksi, ettd pystihuulemaan jaennen kaikkea
kuuntelemaarapsenkerronnan kautta kumpuavaasaista tietoaOmat kasityksenija
muistoni kouluun siirtymisesta ja klwn arjesta ohjaarat millaisena lapsen omat kadity

set loulustanayttaytyvat minulle tutkijang mita asioita pidan tarkeinBlain ollen aines-

tosta tekemani tulkinnat sisélta@ihaosan minua tutkijanahalusinpa sita tai efd.oisaa-

ta, miksi en haluaisiOn eri asia kerrotaanko satua jollekin vai jonkuanksa (Ochs, &
Capps, 2001, s. 2Yaikka vain lapsen aani ja hiljainen tieto noudemnkreettisestsatujen
kautta esiin, olekeskustelujen ja dialogisen prosessin kautta veakutyhteisiin saduts-

tuokioihini olemme siis yhdessadten kansstottaneet aineiston.

Epistemologiset kasitykseli nakemykset tiedosta ja tiedostamisesta tarkastelevatresime
kiksi sitéa, millaisella metodisella otteella paastdan parhaiten lahelle tutkittavaa kohdetta,
jolloin voidaan puhua metodin patevyydesta. (Heikk, 2015, s. 163irsjarvi, Remes,

& Sajavaara, 2014, s. 130Bmpiirisessa tutkimuksessa epistemologisilla kasityksilla ta
koitetaan myos niitd asioita, joiden perusteella tutkija valitsee tutkimusmetodinsa ja kuinka
han sen perustelee suhteessa futkikohteeseen (Heikkinen, 2015, s. 1@33nninen
(2003, s. 29) korostaa, etta tutkija paasee ihmisen mieleen vain kielellisten ilmausten kau

ta, joitaeivok ui t enkaan pit2a2a otodellisinaodo ajatuksi ne

Tutkijan tuleekyseenalaistadavanomaisebletuksettutkimuskaytantdjakohtaan, jolloin

pohdinnan kohteeksnouseetiedon luonne ja kuinkae parhaiten tuotetaasosiaalisten
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suhteiderkautta(Sprague2010, s. 78)Tutkimusaineistoani tarkastelen sirtdkdkulmasta
katsoen, mitdasten sadukertovat minule koulun arjestaTutkimuksen kohteena milla
on lasten yksilolliset paikkoihin liittyvatmerkitykset ja kokemukset, jotka Hyry
Beihammerin ja Auttin (2013, s. 232) mukaan avautuvat tutkijalle subjektiivisiesnkis-
ten, tunteiden, muistojga toiveidenkautta.Tutkimusaineistoni on keratty lapsille omina
sissa toimintaymparistdiss@alldin olemme yhdessa lapsen kanssa astigaektn ihmee
liseen maailmaanOsallistavat toimintatavag¢ivat ole luonnostaaryhtddn paremgikuin
muutkaan tutkimusmenetelmat, silla ei ole olemassa objektiivisesti oikeaa tapasapitkia
sia (Gallacher & Gallaghey 2008 s.510. Omienepistemologisten nakemyksiekautta

naen osallistavan toiminnan tukevaarhaiteriapsen asemaa tutkimsin dteutuksessa.

4.2 Kerronnallisuus osanatutkim usta

Kerronnallisuus elinarratiivisuus on kasitteen&hyvin monimuotoinenja sita kaytetaan
tieteen kentalla monin eri tavgimika saattaa syiyttaasisaisia jannitteita jarimielisyyk-
sia (Kvernbekk, &rimannssn, 2013, s. 572)Tutkimuksissa voidaan kayttda materiaal
na kertomuksia tai tutkimuksen avulla voidaan taatkertomuksia maailmasta, mijcin-
taa kertomuksen ja tutkimuksen suhteen kahtd@aiseen paanédkokulmaarNarratiivi-
suuden kasitteelle ei ole amenkielessa vakiintunutta kasitettad, silla narratiivisuuden |
saksi voidaan puhua myods kerronnallisuudesta tai tarinallisuudeikkinen 2015, s.
151) Tama kuvastaa hyvirkuinka narratiivisuuden vdiulkita monin eri tavoin. Tutk

muksessani kaytan synonyymeina seka kerronnallisuuden ettéa narratiivisuuden kasitteita.

Narratiivien elikertomusten ja tarinoidekerronta on yleismaallinen ja inhimillinenito
minta. $ta esiintyy kaikissa kulttuureissanika liittda sen vahvasti osalgelta. Vaikka
kerronta on universaali niin tarina itsessaan ohyvin ainutlaatuinen ja paikallinen
(Kvernbekk, & Frimannsson, 2013, s. 57Igrinat edustavat sitd kulttuuria, jossa ne-sy
tyvat jajossa niita kerrotaan. Nain niiden kautta ei valitynveenmerkitys osana ihmisen
elamanhistoriaa ja k@nusmaailmagksilon nakdkulmastavaan sen merkitys mydsas
na sosiaalista ymparistda. (Estola, 1999, s. 1&8rjonnallisuuden kastta voi laajentaa
ajatelemalla Riessmam (2008, s. % tavoin puhutin ja kirjoitetun kielen lisaksi myosiv
suaalista materiaalia, silla hanemkaansa erilaisia aineistoja pystyy tarkastelemaama-narr

tilvisesta lahtokohdista kasin.
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Konstruktivistisesti ajateltuna, tarina syntyy aina vuorovaikutustilanteessa. Tutkimuksen
kohteelle tulee antaa mahdollisimman paljon tilanteita esittda kokemaansa, mikd-mahdo
listaa narratiivisen aineiston synnyn. (Hanninen, 2015, s. K&tpessaan ihminen @r
sessokertomaansaalikoidenja jarjeselemallasita kuulijoiden mukaan (Riessman, 2008,

s. 4) jolloin ihminen kertoo hanelle merkityksellisista asioidverkitykset luodaan tila-
teissa, joiden tapahtumat muuttuvat persoonallisten tulkintojen kautta kokemukseksi (Y
janéainen, & Ropo, 2013, s. 2Rokemus ja kertominenvat vahvasti toisiaan leella, eika

niita tule erottaa toisistaan, koskaettu on jo kerronnan savyttam&&rronnallisten ma-

tojen kautta ei voi tavoittaaitd aitoa ihmisen kokemuksen alkuperaa eika ihmisake-

muksilleen antama mekityksia (Viljamaa, 2012, s. 26.)

Tutkimuksisa on kényt ilmi lasten pystyvanuomaan esiirarvokasta ja hyodyllista é-

toa kunhan vain tutkimusmenetelméat ovat lasten kannalta oikeat. (Ein@rs@o07, s.

199). Tutkijan tulee hyodyntaasiantuntijuuttaan lasta kohtaan ja 16ytaa toimintatapa, joka
suojelee lapsen koskemattomuutta (Eide, & Winger, 2005, sL8gsia oRin alettu pitaa
luotettavina informantteina ja heidat otetaan mukaan tutkimuksen toteuttamisees kanss
tutkijoiksi tutkimuskysymysten maarittelyyn ja aineiston keraamiseen (Strandell, 2010, s.
93). Tiedon kerussa hyddynnetadtuovia menetelmid, jolloin tutkimusaineistona ovat
olleet muun muassa lasten omat paivakirjat, kirjoitelmat, valokuvat, kertomukset seka
draama ja &finauhoitteet (Karlsson, 2010, s. 12Kertomuksien avullanyds mind opin

ja saan tietooni jotain uuttiutenLiisa Karlsson (2014,.s74) onkauniistiilmaissut 0 &

tujensa kautta lapset kertovat sellaista, mita aikuiseteiv@ olk ai semmi n ti enneet 0

4.3 Tutkittavien valinta

Laadullinen lahestymistapa korostaa todellisuuden ja siitd saatavan tiedon subjektiivista
luonnetta. IThmisen merkitys nousee keskig8iila tutkimuksessa keskitytaan tarkastel
maan yksittaisia tapauksia tuoden esille ihmisen omakuéik@ ja kokemus (Puusa, &

Juuti, 2011, s. 47, 5P0sallistavat menetelmat ovat viime aikoina pyrkineet tuomaan esiin
erilaisten vahemmistéjen aanebukaan lukien lasten (Thomson, 2007, s. 209). Lasten
suora osallistuminen tutkimukseen johtuu suurelta osin lapsia ja lapkositvistanuu-
tuneista ndkokulmista ja toimintatavoigtaraham, Powell, & Taylor, 2015, s. 24asten
ollessa mukana tutkinkisessa suhteet monimutkaistuvat, silla lapset ovat usein éfiarvo

sessa valtasuhteessa aikuiseen tutkijadrder® Tutkijoiden tulee havait@ma vallasta
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johtuva eriarvoisuusmikd mahdollistuuymmartaessdmonipuolisesti lapsuutta ja siihen
liittyvia nakokulmia. (Einarsdottir, @07, s.204.)

Tutkimustulosten kannalta deeskeista saavuttaa tutkittavan henkildkohtainen nakokulma
(Puusa, & Juuti, 2011, §2), mika mahdollistuu parhaitetutkijan ja tutkittavanahesella
ja pitkakestoisella suhteell@&inarsdottir, 2007, s. 204).uottamuksellhen sinde symyy
antaessdapselle aikaa tutustua tutjaan, mika vaatii molemminpuolist&kunnioitustaja
yhdenvertaisuuttgdKyronlampiKylméanen, 2010, s. 203Karlssonin(2014, s. 29)mukaan
sadutuksessa lapsentavitse olla entuudestaan tuftsilla senavulla paasedutustunaan
hyvin ngeastihenkilokohtaisella tavalla lapsegjolloin samalla tutustutaamyos toisin-

sa.Naentaman tarkoittavatilannettg jossa lapsi tekee aloitteen sadutukselle

Tutkimuksen kannaltdilanne oli painvastainen minun ollessmitteen tekijanaPelkasin,
ettevat lapsethalua avautuga kertoa satuadysin vieraalle ihmiselleHalusin sadutedt
vaksilapsig joiden kanssa minulla oBntuudestaan edes vahan yhteisia jaekol@mik-

sia. Toisaalta tuttuudesta saattaa olla haittaa, silla Nurmen ja kumppaneiden (2009, s. 46
47) mukaan tarinan pituus vaihtuu kuulijan tuttuuden mukaan; lapsi kertoo vieraalle aiku
selle yksityiskohtaisempia tarinoita, silla tutut aikuiset jakagaiulapsen kanssa tarinaan
littyvid kokemuksia, jolloin osa kokemuksista jaa kertomaktakemukseni mukaarat
heinen suhde lapseen on vain positen asia, mika auttasaavuttamaahenkilékohtaisen

ja ainutkertaisen ndkdkmianja tata kautta ymmartamaan lassatujasyvallisemmin.

Viljamaa (2012) on vaitdskirjassaan tutkinut omia lapsiaan kodin kontekstista kasin. Ha
on joutunut perustelemaduatkijan positiotaan, juuri siita nakdkulmasta kasin mitd hyvin
l&heinen suhde tutkit avi i n tarkoittaa tutki muksen Kk
ja sen ihmissuhteet erityis&ilmieni eteen piirtyy ja saan kuunnella sellaista, mika ei tul

si ndkyviin missaan muualla eikd missaan muussa ihmissuhteessa. é@fseadjattele
minuat ut ki j ana vaan 2itin?2a. [ €] Kai kkii-t2&m
tyist?2 huolta ja v a59)Q@madtatkijan pasiNotarkgstelleszzs | 2
ajattelen samalla tapaa kuin Viljamaa, silla uskon, etta tuntemasetlagtteevat minun

olevan tuttavaeika tutkija.

Tutkimusongelmani kannalta, minun tuli valita tutkittavaksi esikouleajrekaluokkalia
nen ja tokaluokkalaien Tutkimuksen alkaesstiesin saduttavanuudelleen kandidaatin
tutkielmani Nikoa (nimi muutettu) joka oli nyt koulussa toisella luokallaHankaluutta

aiheuttj keta muita voisin stuttaa. disin voinut ottaa yhteyé l&hipaivakotiin sekd ke
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luun, mutta &ma lahestymistapa olisotinut vastaan ajatuksiani l&heisen lapsen saduttam
sesta. Jouduin kuitenkmdyrtymaansilla tuttavapiirissani ei ollut yhtaan esikoululaista tai
ekaluokkalaista last&sikoululaisen ja ekaluokkalaisen lapg®iitin valitaviimeisimman
opetusarjoittelunipohjalta,jonka suoritin esipetusyhmassa nain en olisi {ysin vieras
lapsille. Halusin tutkimukseeni mukaawttoja ja poikig silla tytot kertovat yleensa pite

pia tarinoita kuin pojat (Nurmiym., 2009, s. 47), joten eri sukupuolten sadut voidd
rakenteeltaan hyvin erilaiséd¥lielessani oli eras tyttd hittelustani(joka nyt oli engin-
maisella luokalla sekéa hanen pikkusiskongaka nyt oli esikoulussa Minun taytyi ku-
tenkin ensin selvittda, mihin kouludapsetolivat siirtyneet esiopetuksen jalkeen.

Tiedon saatuanighdin hakemaan kaupungilta kirhuslupaaaineiston keraamisealoit-
tamiseksi, jonka saihuhtikuussa 20150tin valittdmastiyhteyttapaivakodin johtajaaja

koulun rehtoriinsekdheidankauta esikoulun ja koulun opettajiinLapsilla ei ole henkista
kypsyytta eika ymmarrysta kasitella suostumukseen vaadittavaa jetautkimusliupaa

on haettava myo6s lapgevanhemmilta tai huoltdja (Dockett, Einarsdéttir, & Perry, 2012,

S. 245). Tasta syystadyysinennen aineiston keradsté vanhemmilta kirjallisen luvates-

ten osallistumisestautkimukseen(Liite 1). Koskatutkimuksem aineistoon keraty lapsi-

ta, oli relevanttia kysya tutkimuslupaa myds suaorhailta itseltaan(Liite 2). Lomakeau-

taa lasta tekemaan paatoksia tutkimukseen osallistumisessa, silla sen avulla on helpompi
tunnistaa informaatio sekéa kirjallisessa etta visuaalisessa muodossa (Dockett, Perry, &
Kearney, 2013s. 825). Kirjallinen tutkimuslupaosoittaa kunnioitusta lastkdhtaan hanen
ollessaan tutkimuksen kohteerfée on myds hyvieutkimuseettisten kaytanteidenum

kaista, joista kerron lisé&aluvussé®.2.

Saatuani tutkimusluvat lapsilta ja heiddn vanhemmiltaatkimuskohteenani olat kah-
den tytdn ja yhdepojansadut Dockett, Perry jd&Kearney (2013s. 819) ovat tutkimukse
saan kysyneet lapsilta lomakkeen avultatéa nimeéa lapsi haluaa tutkimuksessa kajtett
van.Myos mina halusirsuojata lasten anonymiteetasten salanimilla. Halusin mydssta
sasuhteessattaa humioon lapsen osallisuuden ja pyysin lapsia keksimdan salasimet
dutustilanteen alkuurKirjoitin tdAmé&nsalanimen lapsen néhden, jotta hdn ymmargsi
syvansa tunnistamattomangysyin myos Nikolta haluaako han keksia tdhan tutkikau
seenuuden salanimerKaikki lapset olivat innoissaan mukana uusilla nimillaain tu-
kimukseeni osallistuivaesikoululainenNeeg ykkdsluokkalainerVilhelmiina seka ka-

kosluokkalainerElmeri.
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4.4 Aineiston keruu sadutusmenetelman avullarilaisissa tutkimusymparistdissa

Kertomista ja kertomusten tutkimusta voidaan pitda luontaisena tapana toteuttaa tutkimus,
jos halutaan ymmartaa ihmisia ja heidan toimintaansa (Heikkinen, 2015, sL4H8&3tyn
kouluun liittyvia kokemuksia jandkemyksia lasten itsensa kertomasifi& olin kiinnostu-

nut millaisen merkityksemastenyksi elamanpiirin tarkeimmistfaikoistasaaheidanomis-

sa kertomuksissa.utkielmani empiirisen aineistoolen hankkinut kevatlukukauden 2015
ollessa lopuillaanAlun perin tarkoitukseni oli saduttdapsiakolme kertaa ja keréta sen
aikananiin monta satua, ko lapsethalusvat minulle kertoa.Tietenkin olin varautunut
siihen, etteivat lapsetédlttamattahalua kertoa satuja kolmella kerralla, jolloin jogiui
tyytymaan jo keraamiirnsatuihintai ottamaan lisaéapsia mukaan tutkimukseelkolman-

nen sadutuskerran jalkeen Vilhelmiina sanoi haluavansa kertoa viela kerran satuja, silla oli
keksinytmuutaman ideasauihin. Lapsen aloite oli hyvin merkittava, enka halunnut sivu

taa sitd Lupaudin ylimaaraiseersadutuskdéaan, jokasopi myds opettajalle. N&in ollen

sadutin siis Vilhelmiina neljalla kerrala sek&dNeeaga Elmerid kolme kertaa.

Sadutusalkaa sanoinoKerro satu (tai tarina), sellainen kuin itse haluat. Kirjaan sen juuri
niin kuin sen minulle keot. Lopuksi luen tarinasja voit muuttaa tai korjata sita, mikali
haluat Baduttaja ei anna aihetta, josta kertoja keredké han tee lisakysymyksia. (Hs-

son, 204, s. 24.)Tilanteet arjessa osoittavat, etta aikuiset tietoisesti ohjaavat kysymyksi
l&&n ja vihjeilldan lasten kerrontaa haluttuun suuntaan ja teemaan (Ochs, & Capps, 2001, ¢
68). Jos olisin noudattanut sadudingeita, en olisi saanw@lttamaéatta yhtaatutkimukseni
kannaltatarkedd kouluaiheista satuduokkasinsadutushjeitatietoises saromalla lg-
selle: oOKerro minulle koul uai,jotea saduw liittysis a t u
vat kouluun Tamatuo sadutukseaihesadutuksepiiriin, jossa saduttaja antaa sadwdett

valle laht6kohdaksi tietyn aihepiirifikarlsson, 2014, s. 44ininun tapauksessa koulun.

Lapsen oman tiedon &érelle padsee parhaiten, kun hanen annetaan kertoa omalla tavalla
valitsemastaan aiheesta, jolloin kertoja rajaa kertomuksensa itse (Karlsson, 2006, s. 10)
Tasta syystahesaduts ei ole ongelmaton, silla monet saduttajat ovat huomairesten
kieltaytyvan sadutuksesta tieertovanlyhyempia satuja, jos eivat saa kertoa haluamastaan
aiheestaAihesadutusta ohyva kokeilla vasta sitten, kun lapset ovat saaneet kertoa sat
jaan ilman aihettaja heidan kanssaan on yhdessa luotu kuunteleva toimintakulttuuri.
(Karlsson, 2014, s. 447)iedan, ettd paivakodissa niin Vilhelmiinaa kuin Neeaakinan s

dutettu perinteisella menetelmalld. Itse olestaavastsaduttanut Elmerid aikaisemmin,
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jotenuskon néiden kertojen luonesadutuksellekuuntelevan toimintakulttuurinkKoke-
muksesta tiedan, ett&lmeri helpolla kieltdydykertomasta minulle kouluaiheisiatsja’i
toisaalta en tieda olivatksadut lyhyempia kuin perinteisella menetelmalla keratytto-

jen kohdak tatédenentuudestaatiennyt, vaan otin tietoisen riskin aihesadutuksen kanssa.

Tarinat voivat ollajoko spontaanisti kerrottuja tai kuulijan innoittamiBrinkkmann, &
Kvale, 2015, s. 178, 179), mik& korostui myds tutkimuksesgeneistoa keratessa au
masn lasten miettivanvalilla todella tarkkaan mita sanovat, eivatka he aina keksineet a
hetta mist&ertoa.Haastattelun tavoisadutulkessavoi mielestaniolla runkg, jonka rnu-
kaanlastavoi pyytéa kertomaarmmansaunsa jolloin aiheenkasittelemsesa tuleemoni-
puolisempaa ja rikkaampadadutusunko (Liite 3) on eréaanlainerajatuskartta, johoolen
nostanut esiin asioita, joita minulla itgeli tuli ensimmaisen&oulusta mieleenEn ole
noudattanut runkoa orjaesti vaan natin siitd keskustelun lomassasille ideoita, joista
lapsetinspiroituivat kertomaan oman satundaunko toimi minulla ennemminkin apuna

niissa tilanteissa, joisdapseteivat meinanneekeksidsadulleen aihetta.

Perinteisen sadutuksen liséalsgivelsinmengelmaa liittAmalla siihen mukaarisuaalista
aineistoapiirustuksenkautta Karlssain (20149 mukaan lapsi haluaa usewirtaa kerto-
mulksestaan kuvarKukaan lapsista ei ollut halukas kertomaatuaja piirtAmaén samaan
aikaan,vaan he halusivat enspirtdd. Kunnioitin lastermielipidettaja pyysin heitdensin
piirtAmaan satunsa ja sen jalkeen kerton@mostuksen takana olevan sadetteivastaus
voi olla vain selostuguvassa olevista asioistls( Karlsson 2014, s45). Visuaalisen &
neistonkerddmisessa minulle ei ole tarkeinta lapsen piigjsvaanpiirustuksen takana
oleva satu. Havainnoin lapsemirustustilannetta ja kirjasimavaintoja ilmeita ja kon-

menttejaylds satujen reunaagaineiston analysointia ajatellen.

Lasten piirroksiin thentuu piirtdmisen hetkella tietty kuva, mutta piirrosten merkitysten
tuottaminen jatkuwsiitda mydhemmin kerrottaessa (Roos, & Rutanen, 2014, sL34)en
piirustuksen kayttdminen tuatkimukseeretuja, silla lapset ovat aktiivisia ja luovprta-
essdn ja ennen kaikkea piirustukgatjoavat sanatonta ilmaistiane ovat visuaalista &-

toa ja niiden avulla voiaantarkastella kuika lapsi ndkee asioit@Einarsdottir,2007, s.
201). Tasta syysta olen liittdnyt piirustukset osatkgkielmaani.Ne artava uutta syvyytta
sadulle ja omanlaista perspektiivia hiljaisen tiedon esiin tuomis&lieen piirustuskertoja
olin valmistautunut siihen, ettiéaikki ei mene suunnitelmien mukaalbapsetnimittain

saatavat jaljitella piirustuksillatoisiaan ja jotkut lapset eivat véithatta halua piirtaa ila
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sinkaan, mké aiheuttaahaittoja piirustusten ollessa tiedonkemenetelmang@Einarsdaottiy
2007, s. 201 Elmeri ei ole kiinnostunut piirtdmisesta, mutta halusi kuitenkin piirtda yhden
kuvan Tyt6t olivat innoissaan piirustussadutuksesta ja Vilhelmiina olisi ollut valmis pii

tamaan satuaan myos vagaalla, jos olisi ollut tarvetta.

Perinteinen sadutuskertigesti puolesta tunnisttuntiin, piirustusadutus veiaikaa liséa

noin puoli tuntia Tudkioihin kuului lisdksi keskusteluga Elmerin kanssa myos leikkia
Lapsille oli tarkeaa antadilaa ajatella ja aikaa leikkid sadutustuokion aikana, etteitsadu
tamisesta jaanyt epamieluisaa kuvislyos tytot olisivat saaneet leikkia, muttgppoudd-
tuaansaujen kerromaan hegivat kaivanneevaliin leikkimista Keskusteluna leikin m&a-

ran paattelin havainnoimallastenvi r eysti |l aa ja i nnostunei s
neno sat uj ehekentddlapseo kRiinnestustalyt he kertoivat mielellaan wes
amman sadun yhdella sadutustuokiolla. Poikkeuksena oli viimeinen sadutuskerta Elmerin
kansa, jolloinh&n vaikutti hieman vasyneelle ja kiisélle. Hanhalusikaikesta huolimia

ta kertoa minullesadun,mika ei ollut niin luontevaakuin aemmin. Paéatin yhden sadun
riittdvan. Nain Elmeri kertoi vahemman satuja kuin muut, mutta en halunnut painostaa
hanta kertomaan enempéaa, jottaostus sadutukseen sailyiSie ontdrkeampaa, kuin su

ri maara aineistoa

Ymmartadksemme lapsilta saaamme tietoa, meidan tulee tutkia sosiaalista ja kultguri

ta kontekstia, jossa lapset elavat, silla lasten danet heijastuvat heidan kuulumaaisa ymp
ristoon (Einarsdottir, 2007, s. 20 errottuun tarinaan vaikuttavatina aika ja tilanne,
mutta mydskenelle se kerrotaan (Estola, 1999, s. 144). Viljamaa (2012, s. 51) on osuvasti
kuvamut lapsitutkimuksen kontekstia, sill@men mukaansa on tarkeaa tuottaa lapstin lii
tyvaa tietoa siella, missé lapset oveapsen arki rakentuu yhteiséllisillsiteille, joissa
lapset ovat vertaistensa rinnalla aktiivisia toimijoita (Kallio, Stenvall, Backlund, & Ha&kli,
2013, s. 83)Nama yhteisolliset siteet ovat vahvimmillaan paikoigsssa kasvatus tapa

tuu eli pavakodissa, koulussa ja kotona, josadutustuokioniapahtuivat néissa paikoissa.

Paivakotien ja koulujen toimintatavat ovat muotoutuneet aikana, jolloin lasten kuuntelem
selle eiole annettu arvoa. Tama vaatii nykyisin tietoista ponnistelua, jotta lasten kerronna
le on kiireen keskella tarpegikaikaa jatilaa. (Hohti, & Karlsson, 2013, s. 173Bsikoulut

ja koulut ovat erityisia tutkimuspaikkoja, silla tutkimuksen voi ujuttaa osaksi opetustila
netta, mik& tuo samalla eettisia rajoitteita, mutta myods mahdollisuuksia (Dockett, Perry, &

Kearney,2013, s. 82B Halusin sadutksen olevan selvasti irrallinenuusta opetuksesta,
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joten ne tapahtuivatrillaan Kohtaaminen ja kuunteleminen mahdollistuivat varsin hyvin,
silla paivakalistaja koulusta l6ytyipaikkarauhalliseen sadutukseeveeaa sadutin p&v
kodin tloissa, jssa hén sai valita mielipakkansdseimmat sadut on kerrotsalissa pagj-

jen paalla,osa saduista on kerrottu ulkorfaalista oli suora nakyma paivakodin pihalle,
jossa pienemmat lapdetkkivat satujen kerronteetkella.Vilhelmiina kertoialuksisatunsa
koulun aulassa, mutta meluinen paikRkairitsi hanta Siirryimme varastona toimivan
pommisuojan opettajan ehdotuksesta. Paikkana se oli Vilhelmiinalle uusi, minkéésio

kiertelevasta katseesfBdma paikka myos omalta osaltaan synnytushin uusia ideoita.

Elmerin sadut olen saduttanut padsaantoisesti hanen kotdf@ampi valttamatta tarvitse
fyysistd paikkaa, silla kotsyntyy ajasa tekojen ja toiminnan kautta. Nain koti on mielen
tila, johon liittyy vahvasti ihmisen kokemushisin lapi kulkevia tunteita, tuntemuksia ja
kokemuksia. (KyronlampKylménen, 2010, s. 1978Imeri oli lupautunut sadutuksiingh
nen kotonaanmutta yksi sadutuskerta tapahtui liikuntahallilla. EImeri oli talléin halukas

kertomaan satua, joten otfoitteen vastaan melusta huolimatta.

Sadutustilanteessa satu kirjataama sanalta lapsen nahderkdon konkreettinen ostis
puhutun kielen muuttumisestakstiksi jakirjoitetun teksth muutumisestatakaisin pu-
heeksi, jota lapsise tuottihetki sitten.Valilla lapset kertovat sagaannopeallatempollg
jolloin saduttaja joutuu pyytamadasta pitAmaan pienen taudrauoista voi olla hyotya,
silla niiden aikana kertoja voi rauhassa miettia kertomuksensa kikkadsson, 2014, s.
43.) Ratkaisn hitaan hrjoittamisenongelmandanittamdh sadutustilantéenauhurile, jol-
loin pystyimme palaamaan satuihighdessa lasten kanssauksi lapsia selvastjannitti
nauhuriin puhuminen siksi amoin lastenvapaasti &annella nauhuriin haluamiaani&g
mikarentoutti lapsia eik&dauhuriin puhumineenddhairinnyt Lapset olivat hyvin tietoisia

nauhurista ja halusivat usein laittaa sen itse tidyja satunsa jalkeen pysayttad nauhuri

Karlsson 2014, s. 43) kuitenkin toteaa, etta tarinoiden nétdrmainenon tyolasta, jolloin
kertomusten puhtaaksikirjoittaminen jaa usein tekeméit§oitin sadutmahdollisimman
pian digitaaliseen muotoon aineiston keryétkeen. Nain aloitinaineistonlitteroinnin,
jolla tarkoitetaan puhutun kielen kirjoittamista tekstijenka tarkkuus maaritellaan tutk
muksen metodoldgen lahestymistavan perustelRuusuvuori, 2010, s. 42324). Aanite-

tyn tekstin litteroimiseen liittyyjoukko teknisia ja tulkinnallisia kysymyksia juuri siita
syysté, kuinka sanatarkasti suullineshe on litteroitu. Tasta syysta lukijalle on hyva tehda
ohjeet, kuinka tekstia luetaa(Brinkmann, & Kvale, 2015s. 207.) Aluksikirjoitin sadut
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kirjoittamani paperiversion mukaan, johon lisdsin aanitallenteen peruspeeittuvia s-
noja ja ilmauksialapsen muokkaukset satuun merkkasin\girieilld, ja poistetut sanat
yliviivasin. Tama naytti hyvin sekavalle, joten muokkasin tekstid vastaamaan lopjdlista

viimeista versiotaadusta jota lapsi minulle kertai

Lasten atujakertyi aineistooni yhteeséi 34 kappaletta, joista Neea ke@i Vilhelmiina

14 ja Elmeri 7.Aineiston k&sittelemisen helpottamiseksoin aineistoni lasten mukaan
kolmeen osaanJarjestinsadut lapsikohtaisestiineaariseen aikajarjestykseen eli siihen
jarjestykseen, jossa nendkerrottu. Satujen erottamisen helpottamiseksi lisdsin satujen
eteen lapsen nimesta kirjaintunnisteen ja sen peraan numeron, joka kuvastaa kuinka mone
satu on kyseessa: Neean sadut ovat esimerMiksVilhelmiinan sadutV2 ja Elmerin &-

dut E3. En huomioi analyysissa sitd, milla kerralla satu on kerrottu, vagduaerkiksi
lapsen vireystldlla on suuri merkitys sadutustilanteeseen ja sitd kautta myos sadun pitu
teen ja sisdltoon. Olen kuitenkin koonmalita olevaan taulukkoof(Taulukko 2)lasten sa-

dut sadutukertojen mukaan, jotta lukijalla on helpompi hahmottaa aineistonkeruutani.

Taulukko 2. Satujensanamaarga erottelu sadutuskertojen mukea

|
1. kerta ’\l 2. kerta 3. kerta 4. kerta
Neea N1: 96 N5: 101 N9: 82
Eskarilainen N2: 57 N6: 45 N10: 64
N3: 43 N7: 68 N11:303| X
N4: 60 N8: 395 X N12: 34
N13: 88
Vilhelmiina V1: 65 V6:484 | x V9:327 | x V11: 62
Ykkosluokkalainen| V2: 63 V7: 41 V10: 65 V12: 29
V3: 94 V8: 39 V13: 50
V4: 50 V14: 32
V5: 61
Elmeri El: 165 E4: 100 E7.78 X
Kakkosluokkalaineny E2: 87 E5: 61
E3: 105 E6: 77

Taulukossalen kayttanyt samaisia kirjaintunnisteita ja numeroita kuvaamaan lasten sat
ja, kuin satujen erottamises3ainnisteen jalkeen olen merkannut gisda olevat sanaraé
rat, jotta lukija saa yhdella silmayksella kasityksen aineistoni laajuu&zsdat olivapaa-

saantoisestimelko lyhyitd; sanamaaraltaan nelivat keskimaarin viidestd kymmenesta
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sataan sanaaMukana oli myds pitkia satuja, joissa gli kolmesataa sandapisimmassa
lahemmas viisisatasanaaOlenmerkannut taulukkoon yksittaistsadutukertojenoiked-
la puolella oleviin sarakkeisiioxo-merkilla, mikali satuun liittyypiirustus.Nama piirts-

tukset 16ytyvat tutkielmaniutkimustuloksistduvustas.

4.5 Kerronnallisen aineiston analyysi

Laadullisen eli kvalitatiivisenutkimuksenaineistoon tutkittavien rikaskuvaus tutkims-
kohteena olevasta ilmios(Ruusa, 2011, s. 114nikatuo esiintutkittavienhiljaista tietoa
Aineistoa voidaan pitaa palana tutkittavaa maailmaa, silla se on nayte tutkimukses kohte
na olevasta rikkaasta ja matotteisestakielesta ja kulttuurista (Alasuutari, 2011, s. 84,
88). Tutkimuksessa on tyypillista, etta aineistoa keratdseassa vaihess, jollointutki-
muksessanalysointia voidaan nahda tehtavan koko tutkimusprosessiii ajaristoa siis
tulkitaanja keratdén osittain samanaikaisesti (Hirsjarvi, Remes & Samvaai, s. 223
Puusa, 2011, s. 11&Keskityin analysointiin vast&aikkien sadutuskertojen jalkedruo-
masinkuitenkintekevaniaineistosta tulkintoja jo sadutustilanteissétjaroidessai satuja
minka vuoksi aineiston analysoinnin voidaan nahda alkarseemnitelmista poiketerheti

aineistoa keratessa

Runsasja daméanlaheineraineisto tekee analyysivaihesamallaseka mielenkiintoiseksi
ettdhaastavaksi jayolaaksi (Hirsjarvi & Hurme, 2010s. 135), joten en pyrkinyt saamaan
keratyksi valtavaa maaraa aineistoa, vaan kgskiastenkolmellatai neljallasadutiske-
ralla saamiini satuihinPuusan (2011, s. 117) mukaan aineiston tiivistaminen ja gelkist
minen informaatioarvon lisaamiseksi on valttamatodieistona sadut ovakuitenkin
hyvin tiiviitd ja taynna informaatiotanikd estda aineistotiivistamista japelkistamista,

mika omalta osaltaan puhuu pienemman aineiston puolesta

Tutkimuksessani on vahvasti lasna kerronnallisuus eli narratiivisuus, mika liittaa tlatkimu
seni osaksi narratiivista tutkimust@oensenolevan hyvin moninaista ja vapaata, miai

olla syy siihen, ettei narratiivisen tutkimuksen analysointiin ole selvia ohjeggkkinen
(2015 jakaa Polkinghornem tavoin narratiivisuuden kahteen kategoriaan: narratiivien
analyysiin (analysis of narratives) ja narratiiviseen andalyy®arrativeanalysis),Narra-
tiivien analyysissdutkija kohdistaa huomiongaotettujen kertomusten luokitteluun, raet
forien tai kategorisoinnin avullalutkija jasentdd aineistoaan erilaisiimokkiin loogis

tieteellisesti kayttaen hyvakseen paradigmaattista tiet@dysSille on tyypillis@ loogis-
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ten luokkien mukaamakentuva argumentaatio, kasitken ja kategorioiden tadsmallinen
maarittely.(Heikkinen,2015, s. 160, 161 Narratiivien analyysisstutkimusaineisto kos
tuu narratiiveista eli kertomuksista, jotka analysoidaan luokittelun a{&#einBaden, &
Van Niekerk, 2007, s. 462).

Narratiivisessa analyysisstutkijan tarkoituksena on tuottaa uusia kertomuksreeigton
kertomusten perusteell@utkija eikohdista lmomiotaan aineiston luokitteluymaanpyrkii
maadrittelemaan aineistostaan uuden kertomuksekajavulla tuo aineistostaesiin nous-
seita keskeisia teemojé-eikkinen, 2015, s. 160 Narratiivisessanalyysissa tiivistetdan
ja johdonmukaistetaan hajanata ja yksittdisista tarinoista yhtenainen kokonaisuus
(Brinkmann & Kvde, 2015, s. 254)Analyysissa sovelletaamarratiivista tietdmisen tapaa
ja ajatteluaparadigmaattista tietamistg@llioin tavoitteena on synteesin eli kokoavarr-ke
tomuksen tekeminenuokkiin. Ajassa eteneva ehjan jjaonellisen tarinan tuottaminemn
vienyt narratiivisen tutkimuksen lahelle kaunokirjallisuuden ja tiedediskuragpintoja.
(Heikkinen, 2015, s. 161

Tutkimukseni kannalta kertomustégemoitteluon keskeisesiroolissa,joten analyysissa
Kiinnitin huamion narratiiveihin eli kertomuksiin enka lahtenyt luomaaunusia kertomk-

sia, kuten narratiivisessa analyysisdisi tehty. Lasten kertomuka analysoitaessakiinni-
tetddn usein huomiota niihin n&kdkohtiin, jotkmp k k eavat ai kui ket en
tomuksew Kk r i t e e rnendbdédn Jiian jyksipublisina riNicolopoulo2008 s. 305,
306).Itse naen kuitenkin jokaisesta sadusta l0ytyvan jotain tarjleddelenkiintoistatie-

toa, mika vie tutkimustani eteenpé Saduttamalla tuotettuja narratiiveja analysaidsi-
sallon lisdksi Karlssonin ja Riihelan (2012pukaan erittelemalla niiden muotoa kermnt
tavasta ja kertomuksen kuulijasta riigou Hiomio keskittyy, kuinka kuulluksi tuleminen
vaikuttaa seka lapsertt& aikuisen toimijuuteen ja osallisuutedKarlsson, & Riiheld,
2012, s. 197 Tutkimuksessani en vout analysoidessa eritellgatujakuulijasta riippuen,
silla kaikki sadut on kerrottu vain minull@ystyinkuitenkin eritelemaansatuja kerrord-
tavanmukaan, silla osa saduista on kerrottu perinteistd sadutusmenetelmé&é hygdgntaen

osa saduista lapset kertoivat piirustuksen kautta.

Narratiivinen lahestymistapa hylkéa ajatuksen yleispatevasta ja ajattomasta tiedosta, kosk:
sekorostaa tiedon subjektista luonnetta ja katekstuaalisuuttaietaminen on ajasta, pa
kasta ja henkilosta riippuvaist&ohonen, 2011, s. 197J.all6in mydsanalyysissa tulee

ottaa huomioon kertomusten kontekstuaalis@alutusprosessia tarkastellaan analyysissa
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siina valosa, millaisissa vuorovaikutustilanteissa sadutus tapahtuu. (Karlsson & Riihel,
2012, s. 170.)rutkimukseni kannalt&ontekstuaalisuus ja vuorovaikutustilantéetevat
esille kolmen eri lapsen sajen kautta jotka on keratty kolmessa eri lapsen arjen kdtan

merkityksellisessa paikassa eli paivakodissa, koulussa ja kotona.

Tutkimusaineiston analysoinnissa olen kayttanyt apAiman ja Filipenkon (2007, s. 282)
tapaa analysoida narratiivista aineistoa. Vaikka alkuperainen analysointitapa on narratiiv
neneika narratiivien analyyssen jaotteleva tapa sapinun aineistooni hyvinNarratiivi-

sen aineiston temaattisessa analyysissa ei niinkaan tarkastella miten, kenelle tai miksi san
taan, vaan tutkijan fokus on siind mita sanot@atehdaan (Riessam, 2008, s. 53), jolloin
tekstin hiljainen tieto tulee nékyvaksAnalyysi koostuu viidesta toisiaan taydentavista
perakkaisista vaihewst jotka olen koonnutaulukkoon3. Taulukon jalkeertarkennan aa-

lyysini vaiheitaja kerron mita kyseisessa vaiheeskn konkreettisesti tehnyt

Taulukko 3. Analyysin eteneminer{Mukaillen Ahn, & Filipenko, 2007, 282.)

Ensimmainen vaihe:
AINEISTON LUKEMINEN

Toinen vaihe:
AINEISTON TUTKIMINEN

Kolmas vaihe
TEEMOITTELU

Neljas vaihe:
TARKENTAMINEN

Analyysini ensimmainen vaihe aineiston lukeminen(Read) jossa kaikki lasten keyt
mukset lietaan, jotta niistd saataiskokonaisvaltainemdkemygAhn, & Filipenko, 2007,
S. 282) Sain kerattydoman tutkimusaineistorpaasaantoisestoukokuun 2015 aikana,
mutta viela muutaman sadunrésinkesakuuralkupuolellatutulta tokaluokkalaiselteGain

kaiken aineistorkirjoitettua digitaaliseen muotoon kesakuaikana, jolloin pystyin ald



35

tamaansystemaattiseperehtymiseraineistooni Luin lasten sadut useaan kertaan. Tarko
tuksenani oli muistaamista sadut kertovat ja mita kaikkea niissa tapahtuu, silla sethelpo

taisi seuraavaan vaiheeseen siirtymista.

Toisesa vaiheessaineiston tutkimista (Interrogate)syvennetaantutkijan huomio k-
dentuulasten kertomuksista esimmousseihin asioihinjolloin tutkija ikdan kuin muotoilee
kehykset kertomusten ymparill@alloin narratiiveja voidaan jakaa yksikoihin. (Ah&,
Filipenko, 2007, s. 282.Jppouduttuaniaineistoonluin sadut uudelleen [&pi syventyen
samalla tekstin sisaltoon. Kirjoitin satujen reunaan muutamien sanojen avulla must mua
sa mista ne kertovat, mita asioita minulle niista nousee mieleen seka mahkgisnyk-

sid ja ihmettelyn aiheita satuun liittydbsille nostamani asiaaattoivat olla hyvinarkkoja

ja spesifej&ai ilmi6té tai abstraktia asialauvaavia,esimerkiksiturvallisuutta, kokemusta,

mielikuvitusta, oppnista tai ystavyyssuhteita

Kolmannessa analyysiprosessin vaiheessa tapabetmoittelu (Thematize), jesa ker-
mukset jaotellaan teemojen mukaise$#lloin apukysymyksind voi kayttaa esimerkiksi
oMilla tavoin kertomus yhdistyy aihealuees@ed 0jMa | | ahdallisiaakythkiksidoy-
tyy keskeisiin kasitteisiid 0(Ahn, & Filipenko, 2007, s. 282.Yeemoittelun tarkoituksena
on loytaa aineistoista yhteisia piirteitaifgjarvi, & Hurme, 2010s. Ir3). Lahdinteemoi-
telemaan aineistoani tutkimuskysymysteni muk&ahteenosaan Olisin voinut pilkkoa
sadun informaationsisallonanalyysia mukaillerkg. Tuomi, & Sarajarvi, 200Perilaisiin
yla- ja alduokkiin, mutta mielestani talléin sadun merkitys itsessg@enaisenda tiiviina
kertomuksenalisi menettanyt merkitykserDlen siisteemoitellut yksittaisetsadut erila
siin luokkiin yhten& kokonaisuuteraissa toistuvien teemojen mukadreemoitteluei ole

taysin yksiselitteista, silldseissa saduissa teemat menevat paallekkain toistensa kanssa.

Irrotin aluksi aineistostai 0Unelmienkoulud -aiheisetpiirustussadut, silla neli helppo
erottaa muistaKyseiset sadutastasivat toiseen tutkimuskysymykseénMi | | ai si a
lapset esittavat koulua kohtaamineistossa oli mydsnuita satuja, jotka kuvasivat hyvin
selvasti lapsenoiveita ja tietynlaisia unelmi&oulua kohtas, jotkaliitin osaksi tata te-
maa.Vasta taman jalkeeteemoittdin jaljelle jaaneen aineiston pienempiin osiastaten
ensimmaiseetutkimukysymykseendMillaisia koulukasityksia esija alkuopetusikaisten
lasten omista saduista nousee @siifeemoitteluss&aytin hyvaksenHyry-Beihammerin

ja Auttin (2013 tapaa jasennelld aineistoa. He olivat jakanegilaiden koulukertomukset

paikan suhdekertomuksiin, paikan toiminfartomuksiin seka paikan minakearaksiin.
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Paikan suhdekertomulssatulkittiin lasten maailmaa suhteessa muihin ihmisiin ja fraai
maan mika toi esiinlasten kokemukset koulusta tuttuna, turvallisena ja rauhalliseka pai
kang toiminnan kertomuksisa tulkittiin lasten fyysista maailmgaa niissé korostuiyhte-
sen toiminnana osallistumiserpaikatkoulussa mindkertomuksetulkitsivat lasen sisaista
maailmaa ja suhdettitseensduodenesile ystavysuhteita. (HyryBeihammer, & Auttj
2013, s231, 239)

Neljannessa vaiheesea tarkoituksenadarkentaa (Expand)tutkimuksen analyysia, jolloin
esiin nouseva kysymyksidkehitetdan ja reflektoidaayhteyksien jamerkitysten loytanm
seksi (Ahn, & Filipenko, 2007, s282.) Kerronnallisessa lahestymistavassa pyritadn a
tamaan tutkimuksaen o s al | n B O uenjihyik euhtéefistautkijan tehdesséai-
neistoonsa nahden erilaisia valintoja ja tulkintoja. Tallditkimuksenesityksessa kuuluu
viime kadessa tutkijan dani, mika omk#atiedostaa. (Hanninen, 2008 34.) Kertomisen
ja kuuntelemisen kautta syntyva tieto ei synny staattisina totuuksina vaan tosaiméas
vana ja muuttuvanéHohti, & Karlsson, 2013. 174). Tatensadutuksessai ole tarkoitik-
sena tehda pitkalle vievia tulkintoja, silla niita ei voi sadusta ndhda (Karlsson, 2014, s. 79).
Namanakokulma huomioidenaloin kirjoittaa analyysini tuotostgotka olenesitellyt u-
vussa 5.Teemojen pohjalta avaan aineistosta nousseita asioita, kysingktulkintga.
Visuaalsen aineiston kohdalla en analysoitagten piirustuksiavaan analyysi kohdeui
piirustuksen takana olevaan satuBnrustukset tuovasatuun uuden ulottuvuuden ja rika

tuttavat sitd, minka vuoksi ne dootu esille kyseisten satujen yhteydessa.

Viimeisimmassa eliviidennessa vaiheesdapahtuuyhteenveto (Summarize)teemojen
pohjalta.Taman vaiheerutee edustaa selkeasti sita, mita on oppinut lapsen kersistak
yhteyksia, kysymyksia ja oivalluksiapsen kertomudesta (Ahn, & Filipenko, 2007, s.
282) Naita kasittelen luvuss@a. 1. Esille nousseeghtendiseteemat olen tuonut esipea-
latessani tutkimustuloksiani fgrosessiani sadutusmentelan ulottuvuuksiin (ks. Taulukko

1), joka on ollut merkitivdosa tulosten analysointia ja arviointia.
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50Siell?& oli ko TUTKIMUSTULOKSET j uttuj a

Tutkimustuloksetvoidaan ndhd#&levansatumuotoon puettuja lastamtenttisia nakenky

sid ja kokemuksia koulust&ertomuksissgokainen hetki tulee vastaamtena ja ainutke
taisena(Hohti, & Karlsson, 2013, s. 170) muodostaen kokemusten kudePudmessani
kokemuksestan tarkoita fenomenologista ndkdkulmagssa kokemus nahdaémkent-

van ihmisen intentionaalisessa suhteessa maailmaan, jolloin ymmégraygua merkitg-
suhteiden kautta (Laine, 2015, s. 34fen kokemukseKarlssonin (2013, s. 172) tavoin
olevantapa jolla tulkitsemme elamaa ja itseamme tarinoiden valityksédldkemusten
kautta mieleen varastoituvat kasityksatrvot ja normit maarittavamillaisia tarinoita
elamme ja kerromme itsellemme seka muikKertomus on inhimillisen tulkinnan &b+
kohta, johon kokemus elamé&sta kietoutuu luonnollisella tavalla (Heikkinen, 2015, s. 149).
Sadutumenetelma on narratiivinen ja & esiin narratiivi|a tietamista ja koettua tietoa,
joten on relevaittia puhua satujen kauttsaadusta informaatiosteokemuksena Kaytan
tutkimuksessani synonyymeina kasitteité satu, kertomus ja tarina, jotka kuvaavat lapsilta

saamaani tutkimusaineistoa.

Tassa luvussa esten tutkimukseni analyysissa saamiani tuloksia. Ensimmaisekin
muskysymykseerMillaisia koulukésityksia esi- ja alkuopetusikaisten lasten omista
saduista nousee esiin vastaaralaluvissa 5.1, jka kasitteleekoulua fyysisten realiteett
en valossaAlaluvussa 5.2kasittelen koulun arkea siella tapahtuvan toimam ja osalk-
tumisen kauttga alaluvussa 5.3uon esille koulun sosiaalisia suhteifaiseen tutkims-
kysymykseenioMillaisia toiveita lapset esittavat koulua kohtaard, vastaaralaluvussa
5.4. Tulosten esittdmisessa etenen analyysivaiheessa esille nousseiEjen mukaan
jotka teemoittelinpienempiinosiin. Namaaineistosta nousseetdistavattekijat an liha-

voituna, mikéa erotta alalukujen siséltdalueita toisistaan.

Jotta satujenlukeminen toisi edes pienen haivahdyksen diidellisesta sadusta, johon
kuuluu erilaisia 4&dnenpainoja ja taja, olen muokannut satujen kirjoitusasu&OILLA
kirjaimilla on kirjoitettuna sanat, joiden kohdallapsi on nostanut aanenpainoaan hyvin
voimakkaastiLi s @ k s i ol en kuvannut kol mel l au-pi s
koja, joiden aikana lapsi esimerkiksi muisteli tapahtumia tai pohti mita samat&imus-

kysymygen kannalta kaikki lapsen esille tuoma tieto ei ole relevanttia, josarsaduista



38

on lyhennetty. Poistetusta sadunkohdasta d&l@yitanyt merkintdd|[ é ]Kokonaisuuds-

saan satuihinoi tutustua liitteisa 4 6.

5.1 oKellot soi ja valkka alké o071 Koulu fyysisten realiteettien valossa

Tutkimuksessani olen nostarkdulun fyysisiarealiteetteja kuvaavia satyjpissalapsille
koulumaailma merkityskorostuukokemuksenturvallisuudentunteen mutta mydsmieli-
kuvituksenkautta.Naita satuja oli yhteenddymmenen Neea kertominulle kolme satua,
joissa han kuvailekokemuksiaankouluun tutstumisien yhteydessa.

Nii siella me syétiin, siella koulussa. Ja sitte me... sinne oli aika pitka matka... Ja sitte me
tehtiin siel?& yks pieni tehtava, Kul-me ment.i

n

tiin siel? kakkosluokal |l a | asiek pienéttehtévat i mei d2n

meijan kummien pulpeteissa. Ja niissd tehtavissa sai ite paétta, mitd ne soi ja miten ne
asui ja miten ne liikkui ja miten varoi... Ja siina seikkaili Peukaloinermaéakeksittiin,

ettd se Peukaloinen sdi mustikoita ja asui nukkekodissa. Ja se liikku pikkuautolla ja se
varo isoja autoja. Se loppu siihefiN1)

Sield luokassa nakyy hyllyja. Ja sitte siela nakyy pulpeteita. Ja ne pulpetit on semmosia,

ettd niistivoiavha sen kannen. Ja jotku on semmosi a,
taa ottaa reppu sinne luokkaan matkaan, jos on semmosia pulpeteita, joissa ei voi avata
kantta.(N6)

Me mentiin sinne kouluun aitin kans, jotku meni aitin ja iskan, ja jotku pelkasti&ém. is
Ja sitte ku me oltiin siela, me mentiin isoon saliin. Ja ennen ku me mentiin sinne saliin,

j O

niin siell?& oli nNiiné musii kki kodakitterkku oppi | ai t a

sield tuli se rehtdy nii se sano aina, ettd minka open luokkdatee mitka oppilaat. Ja

maa tulinSiirinl uokkaan ja siel?& ol mui ta menia mun
|l aput pul peteissa, ett?@d tiesi mi k& on itten
mentiin &itin kans autolla. Lopp{N5)

Lapsen tavakertoa itsestd ja elamasta muuttuvat, kun hén tulee osaksi koulumaailmaa
(Krongvist & Pulkkinen, 207, s. 150). Tama heijasttdeeansatuihin, haren osoittaes-

saan mitdoli kokenut ja ndhnyt koulussa, kun han oli paassyt tutusiemansiosta osaksi
koulumaailmaa. Henkilokohtaisdtokemukset kuvastivat koulun realitegé sellaisena

kuin Neeane aist, jolloin koulu nayttaytyi hyvin fyysisené paikkanakokemus jasentyy
kerronnassa, joten tassa suhteessa sadutusmenetelman yksi ulottuviadéstalykkol:
Karlsson & Riiheld, 2012, s. 17B74) toteutuu

Saduissa ohavaittavissavahvaakoulun ja paivakodin valista yhteistyo#gskaome oltiin
siela kakkosluokalla ja sield oli meidan kuntninihin velvoittavatmyés uudistetutEs-
opetuksen suunnitelmagrerusteetZ014) ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet

(2014) Yhteistyd korostuu vanhempien ja koulun keskindisen vuorovaikutuksen kautta,

k a
p U
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kun lapsile ja heidanvanhemmilleluodaan tilaisuugutustua etukateen koulunkaen,
kasvuymparistdon ja toimintakulttuuriifutumpi kasvuymparisté helpottaa kouluurnr-sii
tymista. (Karikoski, & Tiilikka, 2012, s. 91.Sadussa Neea Meenentim o k
sinne kouluun &itin kans, jotku meni aitin ja iskan, ja jotku pelkastaan aqiés). Tama
yhteinen ja jaettu kokemuganhemman kanssa on merkittdva, silEnhemman omat
muistot ja kokemukset kouktamuokkaavahanenkasityksia miten koulussa tulisi taia

ja opettaa. ldsvattajia ja lasten vanhempia kannustetaan tyoskentelemaan yhekpssa
taakseen lasten siirtymista kouluun, silla heilla on merkittavia eroja kouluun liittyvietad od
tuksista ja tulkinnoista (Dockett, & Perry, 2004, s. 277).

Vanhempien ohella mydsisaruksilla ja ystavilla on merkittdva rooli koulun aloituksen
kannalta Koulun kulttuurin kokeneesisaruksefa ystavat mahdollistavat lapsen tiedon ja
ymmarryksen kehittymist&oulun kulttuuriakohtaan (Dockett, & Perry, 2013, s. 350).
Salussa ei heijastu Neean isosiskon kokemuksia, vaan hdnen omdanka kulttuuria
lahdetdéan luomaan vahvasti omien kokemuksien kasattaalle luokalle tulevien ystavien
kanssa, si& Neea kertoi paasseensa Si{nimi muutettu) opettamalliiokalleja dja siela

ol i muita monio@b5mun kavereitaé

Koulu on jaettu kayttétarkoitusteperusteella erillisiin alueisiin, kuten luokkahuoneisiin,
sosiaalitiloihin, ruokala@ opettajanhuoneeseen sddégtava ja ulkotiloihin. Jotkin naista
fyysisista paikoista tekevat swwmman merkityksen kuin toiseKyronlampiKylmasen

(2010 s. 198) mukaapaikkojen merkitys on yksilollinen kokemus. Nee koulun sali

teki selvasti suuren vaikutuksé@nen kuvaillesskokemustaajk u i nme anendin isoon
saliin. Ja ennen ku mmentiin sinne sali@  ( N5) . Satua kertoessa
ilo ja hammanys tuosta suuresta tilagtgpaivakodin salioli painvastainenPitkan pd-

dinnan jalkeen han kertoi viel&uinka salissa oliomusiikkkoulun oppilaita laulamassa.

Neea oli tottunut kuulumaan vanhimpien joukkoon pkbgissaan Kouluun mennessa
tilanne on painvasainen, jolloin Neea tunsi itsensé pieneksi musiikkikoulun oppilaiden

ollessadaika isop 0

Neea objektivoi koulua tuomalla sen ediyysisena paikkana, jonka voidaan nahdaskoo
tuvaan erilaisista tiloista ja esineisthe e a ma i n i tme eahbtin sidéukirjast a 0
(N1). Paivakodissa ei ole erillista kirjastoa, vaan kirjat ovat eri ryhmien tiloissa lasten lue
tavissa. Koulussa sen sijaan kirjat olivat keratty yhteen paikkaan, jtdisiensaatavilla

on kerrallaanenemman kirjojaSadun luokassa nakyy hyllyja. Ja sitte siela nakyy pulp



40

teitad (N6). Pulpetittekivat selvasti Neean vaikutuksgailla han mainitsi pulpetit myos
muissasaduissa, kuw an hempi en kanss a oltnimilapig pulpetesssaa | uokass
ettd tiesi mika on itten poettio  ( Nrsimmaisé@la tutustumiskerraltane tehtiin siela
pienet tehtavat meijdn kummien pulpeteissaniissa tehtavissa sai ite paatta, mita ne soi
ja miten ne asui ja miten ne liikkui ja miten var@i.(N1), jolloin pulpetteihin liittyy vah-
vast opiskelu ja tehtavien tek Koulussa plpetti on konkreettinen osoitus omasta paikasta
ja tilasta. Rivakodissa lapsille ojaettuomat paikat péydan aareen, mypidydanjoutuu
jakamaanmuiden kanssa. Koulussa sen sijaan jokdaselli oma nimilapulla varustettu
pulpettidJa ne pulpetit on semmosia, etta niista voi avata sen kaniig). Tassa yhte-
dessa tuon esille myos Vilhelmiinamelikuvituksellisensadun jossa han kertoo pulpetista.

Olipa kerran pulpetti, jossa oli hirved sotku. Sitteraana paivana, yksi tyttd 10ysi pehp

tin metsasta. Siella oli kaikenlaista tavaraa ja kaikki tavara oli sdilynyt. Tytto kasseli t

varoitaé Pul petti ol i ol I ut monta vuotta mets?
aarteita. LoppuV7)

Moni voi varmaan samaistuadun pulpettiingjossa oli hirvea sotkimiettiessaan omaa
kouluaikaistapulpettisani ainakin itsellani pulpetti oli siivousyrityksista huolimatéhes

aina sotkuinen. Sikgéin miettima&anonkohan Vilhemiinan pulpetti yleensaepajargstyk-

sessa kuten sadussa olevamparistoopin opetuksen yhden sisaltéalueen tavoitteena on
harjoitella kestavaa elaméantapaa, jolloin omista ja yhteisista tavaroista huolehtimiseen
kiinnitetdan huomiota (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, .2033). Sa-
dussa tdma ei toteudgwlpetin ollessadylattynd koskase ooli ollut monta vuotta metsa

s&@ Kaikkien noiden vuosien [een pulpetti oli koskematon ja a n n e noli kaikeh-a 0
laista tavaraa ja kaikki tavara oli saihyt [ é PBitten tyttd katselja 16ysi pulpetista aa
teitad. Sadussa tyttd I6yssotkun alle hautautuneitaarteita. Vilhelmiina ei tarkemmin
kerro, mitd ndma aarteet oyananjattadsen arvoitukseksi. Naikuulijalla on mahdoll-

suts itse keksia mitd pulpetin aarteepvat. Semita tastad sotkuisesta pulpetidtatyy, on

kuulijasta kiinni, silla jokainen pitaa erilaisia asioita aarteina.

Pulpetti oli joutunut kauas koulustgten valimatkasinneoli pitkd. Neea krtoi minulle

seuraavan sadun, joka kuteemelko pitkaa koulumatkagatu ei suoranaisesti kuvasta

turvallisuuden tunnetta koulua kohtaan, vaawallisuus tulee esiin koulumatkan kautta.
Ekaks otetaan pyora ja lAhetddn pyoraileen. Ja sit jos tulee autotie, niin tullaan [@is py
ran paalta ja pysahytdan. Sitte k&dan vasepaan ja sit oikeaan ja sit vield kerraa-v

sempaan. Ja sitte jos ei tuu autoja, niin vaijamenna tien yli. Ja sitte vadn taas j&
kaa matkaa. Ja sit jos tulee toineneautotie ni
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rilla koulussa, niin jatetadn pyrd pyoratelineeseen. Ja sit mennaan kouluun sisélle. Ja
siella aletaan tekeen tehtavia ja kasitoigt ku koulupaiva loppuu niin [&hetddn pydra
leen kotiin. Ja sit loppyN13)

Ku me lahettiin sinne kouluun me nahtiin siela koirantaluttajoita ja pyijisad ja me

nahtiin kans k&vilij°ita., Ja siel? mr2Kky
lBkoul ussa ja me oltiin sy°ty, niin ne me
tué niin me | 2hettiin puk &ivaleemn takaapdivak-e e t

dille. Loppu siihen(N2)

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusted( s. 43)ppilaita kannustetaan ku
kemaan koulumatkat terveytfg kuntoa edistavalla tavalla, jollolasta tulee opastaauo-
lehtimaan omasta ja muideunrvallisuudesta ja kayttaytymaan matkaa tehdessaan.hyvin
Neea on sadu(N13) perusteella hyvin valmis matkaamaan itsendidestiun ja kodin
valilla. Ko u | uahetdandgpyoraileed Neean sadussa antama kuvaus matkasta or mall
esimerkki siita, kuinka autie tulisi ylittddt al ut t a e n sy jpLtuled autotieroirs k a
tullaan pois pydran paali Liikenneturva(2013) korostaa, kuink®i 7-vuotiaatosaavat jo
kasitteita jayksinkertaisia likennesaantgja, jolloin paapainotorvallisten toimintamait

en opettamisesshapsia tuleehjeistaa ettaturvallisessa tienylityksessa valitaan turvé

linen tienylityspaikka 2. pysaklytdan 3. katstaanmolempiin suuntiin ja kuumellaantu-
leeko autoja, 4. odetaanja katsdaanuudesaan,ja viimeisimpda 5. Yitetaantie reip-

paasti kdavelemalld, kun se on vapgakenneturva, 2013).

Sadussa kaikki nama Vedet tayttyvaja Neea nosti esille muistutuksemdtaosit jos tulee
toinen autotie niin tehdaan samanf@ilN13). Matkan aikanaulee tarkkalla ja haain-
noidaymparist6g muuta liikennetta ja likkujia. Neea huomasi matkallagkoirantalutia-
joita ja pyordilijoitd ja me néhtiin kans kavilijoita. Ja siela naky autoja ja liikkenndmer
kgiakio  ( N@vallisen koulumatkan jalkeeon hyva keskittyéoppitunrille, jossadale-
taan tekeen tehtavia ja kasitoifél13). Ja ku me oltiin siel& koulussa ja me oltiin syoty,
niin me mentiin jumpall&N2). 0Sit ku koulupaivéa loppuu niin [ahetaan pyoraileen katiin
(N13) tai jos onesikoululaisterkanssautustumassa koulun ,  Idhettiimtakas kave

leen- takas paivékodille ( N2 ) .
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Mita tapahtuisi, jos koulei olisikaankaukana, vanhyvin lahellaeli lapsenomassa kod
s&? Neealeikitteli talla ajatuksella ja halusi piirtééekasen jalkeerkertoa sadun kotika-
lusta, joten koulun merkitysmuotoutuumielikuvituksen kautta.Sadussa oli paljon ynép
riston kuvailua enkapitanyt keskeisen@simerkiksi sitd, minké variset talon seinat olivat
tai millainen koirankoppi pihalla oliSeuraavaan lyhennettyyn satuun otestanutesiin

tutkimuskysymysenikannalta oleelliset kohdat.

Kerran yks tyttd oli pyoraileméassa koulusta kofiiré $itte se tyttd sai menna tekeeh-te
t2vat pihalle. Siin® teht2vass?2 oli -rahal askuj
laskuja ja miinudaskuja. Joillekki se tehtava oli vaikeeta ja joillekki helppoa. Ja samalla
tyttd sai syya ruokaa, ku se teki tehtavia. Se soi ruuaksi perunamuusia ja salaattia ja sit
se sOi myos lihapullid. é Sitte siela oli putos ja siela oli paljo vettd. é Niilla oli sem-
monen tila, josa oli turvallista uia. Siin& soisella puolella oli niin [&hella putous, etta si

na oli vaarallista. Yks oli menossa uimaan sieltd. Se oli kaveri, joka oli menossa uimaan.
Ja sen uimaasu oli punainen. Ja silla oli véaha pitemmat hiukset,dautsisella kaverilla.

Sielld oli yks uimassa jo, joka oli sen iti ja sen &itin uiasa oli violetti... Ja niitten ip

halla oli hakki, koska sield asu koiral8iind hakissa oli pieni luukkukin ettd sita koiraa
paasi lenkittamaar]. é ja sen nimi oli Pepip Ja silla koiralla oli luppakorvat. Ja se ko

ra kiipesi tai joskus hyppési sen pienen talon katolle. Nyt satu on véhniist)

Mielikuvitusta voidaan pitad merkittavana taitona, joka on tarkea rakennusaine luovuuden,
omien ajatusten ja kehittelyn pohjakkrongvist & Pulkkinen, 2007, s. 13)Neea loimie-
likuvituksen avullakoulun, jessa opetusapahtuu kotonaSuomessa vakinaisesti asuvat
lapset ovat perusopetuslain (628/1998) mukaan oppivelvollisia, jopeinusopetuksen
oppimaaran mukaiset tiedwbi suorittaa joko osallistumalla perusopetukseen tai hankk

malla muulla tavoinSuomessa ei ole siis koulupakkoa vaan oppivelvollisuuden suoritt
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minen kotona on mahdollistdNeean sadussa paahenkilé suorittaa oppivelvollisuuttaan
kotiopetuksen kauttaMielenkiintoinen huomio orkuitenkin sg ettd satu alkaa sanoilla
oKerran yks tyttd oli pyoraileméassa koulusta kaiin  vai kka | apslkon- kot
lussa oppiaineet maarittyvat lapsen ulkopuolelta, jolloin niihin ei voi vaikuttaa, kun taas
paivakodissa lag saa yleensa valita tekemisensa kiinnostuksensa mukaisesti (Kess, 2001,
s. 105). Neean sadussa korostoahdollisuus valita tekemisengi vapaus likkua ilman
fyysisen tilan rajoitte t a , tytsdisai ménnadekeen tehtavat pihalle [ Jéillekki se
tehtava oli vaikeeta ja joillekki helppoaFyysisten tilojen erilaisuus tulee ilmiyds kun
kotikoulussa voi pitdd lemmikkej&alilla koirankanssa pitaa leikkiga liikkua, siks osii-

na hakissa oli pieni luukkukin etta sita koiraa paasi lenkittanda&apautta kotikoulssa
l'is22a my°s se, ett? siel |l Riwaksiperunamydsid flas y ht

laattia ja sit se s6i my6s lihapullia

Neeakertoo sadusaan valilla muistakin lapsista, mik&iittaa siihen ettei tyton tarvinnut
opiskellakotona yisin. Ystavat ovat lahelld, mikéuo esiin kotikoulun sosiaaenpuolen
Sadussa lapset uivat pihalla olevassa lammessp @lssenamorien tila, josa oli turvadi
ta uia. Siina soisella puolella oli niin 1&hella putous, etta siind oli vaarabsiurvalli-
suudentuntu vaikuttaa olevaNeealle tarkeda.a8ussa olev&ohtaus jossaokaveri, joka
olimenossauimaan vaar al l i seen Kk o mdkm,gatioin hgnénddhen t i
savy muuttui ja kavoilla oli hammastynyt ilmelNeea kuvaili ysivienulkoistaolemusta ja
vaat t ei de nsenvuimeasu?oli pusaindnl J& silla oli vaha pitemmat hiukset, ku
sen toisella kaverilla Lasten vaatetus heijastaa perheen sosiaalista statusta ja nain ollen
my0Os aikuiset tuottavat merkityksia tas materiaaliseen ymparistodsyrjala, Estta, &
Puroila, 2013, s. 1§6Uima-asujenhuomiota herattava varitys ja tyttdjen hiusten pitiruks
en vertailuaiheuttisadun paahenkildlipienta kateuttaKateutta ei ole havaittavissa Vi
helmiinan seuraavassadussa, mutta pienta katlutta kyllakin.
Olipa kerran koulupaiva, joka oli omituinen. Siksi koska opettajalTiBE kaksi tuntia
my°h&ss@aé Ja siotvitd k&kpe ad km@a, témtt® n kel | c
koulupaiva loppuu kello yksi. tte® kuhan koulu loppuu kahdelta me mennaan syémaan

ja sitte nukkumaan. Ja sitten me syddaan karkkia ja herkkuja. Ja sitte me menndan retke
le. Sitten me tullaan tieltd pois 12 aamulla. Lop{10)

Lapsen leikkeihin sisaltyy hyvin vahvasti harkeskemushistoriansa, silla lapset kayttavat
ndkemé&ansa ja kuulemaansa muodostaessaan mielikuvituksellisia tapahtumia, vaikka leikit
tilat ja paikat muuttuvatkin (Kyronlamg{ylméanen, 2010, s. 200faduss@n havaittas-

sa Vilhelmiinan vankkaa kokemusta kiomn arjesta, mutta samaltadellisen paikan tila
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muuttuu mielikuvituksen tilaksi handreksiessaan tarinan yokoulustaoWupéaiva alkaa
eri koi sel | apettajatuliil BHkaksi turkiaimyohasgao. Perusopetuksen ep
tussuunnitelman perustesg20.4, s. 34) korostetaan, kuinka opettajan tulee omalta osa
taan huolehtia oppilaiden ohjauksen seka opetuksen toteutumisesta, mika ei satlussa ma
dollistu opettajan myodhastelyn taki8adun jalkeen Vilhelmiina kertoi, ettei opettaja ole
oikeasti myohastynyt,eikd han itskdaan. limeisesti jotkutuokan oppilaista ovat joskus
myohastyneet, silla harokr o s t a &ISES, aikdatwo piénen katkeran vivahteen satuun
Hyvitykseksi weykRarakkas tanyaémi kalle ikatl2, siksi koska teijan keul
paiva lopuu kello ykg Koulupaivan jalkeen piti menna nukkumaan, etta jaksaa olla yo
k oul us s mme syodadrs karlikia ¢a herkkuja. Ja sitte me mennaan retkelle. Sitten me
tullaan tielta pois 12 aamulta Tallaiset erikoiset koulupaivat ja retksglvasti kidtovat
lapsia, silla mielikuvituksellinen tlki syntyi myods Elmerin sadussa.
Kun koulssa kaytiin kasinossa, joka orrddtopiassa Kun ne oli kouluaamuna 9.04 |
puolentunnin kuluttua kaikki oli valmiina, paitsi ensin jokaisen oppilaan piti kdya ensi
vesassa. Ja sitte matka lahti Ozmax koulésia?,3,4,5,6,7,8® maahan Ozmax pa
kouré Ja sitte jokainen o pQd0Kertas. OdaR2alkaa pel aamass

nyt. Piip. Ja sitten ne palasivat kouluun ja ne kavi likuntatunnilla ja $eaoPU - HA,
PUT HA, PUT HA ja sen pituinen s€E6)

Niemi (2013, s. 79) on lasten narraisi@en opetukseen pohjautuvigz@jekteisaan fa-
vainnut lasten tarinoissdaeidan onnistuneesti peilaamaan ymparillaan olevaa maailmaa,
johon vahvasti liittyy kiire, materian hsaminen seka tietga viestintatekiikan pysyva
lasnaolo Kiireen sadustavoi aistia siirtymaétilanteiden kautta, i | jdk&sendoppilaan piti
kdya ensi vessas3a e n n e n k uvalmistakMedidn kisalldtgplnioutuvat osakspia

sen kokemusmaailmaa, muodostaen leikille uutta merkitystd (Kyronlghmianen,
2010, s208).Elmerinsadussaieto- ja viestintatekniikka omésnasadun sijoiittuaGrow-
topiaan, jokaon mobiililaitteille ja tietokoneillesuunnattuvideopeli Yksi sadutusere-
telmén ulottuvuuksista (kJ-aulukko 1:Karlsson, & Riiheld, 2012, s. 17B74) korostuu,

kun Elmeri tuo sadun kauttaesille tatdapsille suunnattua kulttuuriduoden samalla uutta.

Oppilaat astuvat aikuisille tarkoitettuun ymparistoon, jonka vuesiuss&orostuu eta-

kin materian haluaminen k jokainei® oppilas kavi pelaamassa kasinoss@Q® ker-

taad Media ja leikkikokemukset luovat lapsille yhteista toimitilaa, joiden osalta aikuisten
ja lasten toimitilat ovat hyvin erilaiset. Globaalin mediltuurin ansiosta lapset paasevat
tiloihin ja saavat kokemuksia, jotka ylittavat paikan rajat laajentaen toimitilaa. (Pennanen,
2010, s. 181.pekaihmisen kaytanndllinen ja teknologinen kyvykkyys etta kulttuurimme

ja yhteiskuntamme peilautuvat toimintaymparistdémme tarpeiden, toiveiden ja kiiknostu
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sen kohteiden mukaisesti (Malpas, 1999, sS8dund10000 kerta® pelin pelaamistan
suurta liioitelua, mutta sen avulla Elmeroi viestittdan toivettaan vapaudesta pelata niin

paljon kuin itse haluaa vaikka 10000 kertaa.

Lasta ymmartaakseen aikuisen on opeteltava ymmartamaan myods muuta viestintaa kuil
puhuttua kieltd (Moss, Clark, &jarholt, 20, s. 5), mik& voi nousta esiin kehollisuuden
kautta.Sadun toisessa osass#tua ei vaan kerrota, vakartominensaa koko kehon k-
keelle Oppimisen lahtokohta okognitiivinen prosessi, joka mahdollistaa monimuotoisen
informaation kasittelyn ja tallemksen. Oppimista tapahtuu myos kehollisena prosessina
motoristen taitojen oppimisena. (Yrjana, & Ropo, 2013, 9. 24dussa oppimista tapahtui,
kun lapsetkavi liikuntatunnilla ja sanoivat PU HA, PUT HA, PUT HAQ, mitd Elmeri
demonstroinostellessaakasia ilmaanaivan kuin hanella olisi ksainot. Liike oli lasna
myo6s Elmerin toisessa sadussa.

Olipa kerran tipukoulu, joka oli kanan muotonen oikeesti. Ja oppilaina oli tipuja ja kana

oli opettajana. KOT, KOT, KOT. Ja tandan hypataanpas suoraan tahksk a i Tuli u n é

yhtakkia jattimainen lumimyrsky ja kanakoulu lensi siind muk&sa 2 alkaa nyt. Ja

siella tuli muitakin kanaipu -kouluja ja siella lensi opettajakanat yhessa rivissa ja aivan
kuin ne tanssis Oppa Gangnam stylea. Ja sen pituind&Se.

KyronlampiKylméanen (2010, s. 202) tulkitsee, ettei lasta ole sidottu aikaeskalapsi on
joustava ja sopeutuvainen seka ajan etté paikan suhteen, mik& kulminoituu lapsen ylittdess
leikissa fysisen paikan ja tilan rajaBadun leikillisyyden kauttalBeri loi mielikuvituk-

s e | | tipskeuhu, jolxa oli kanan muotonen oikeésti Ker t oj a yr isatut 2 2
ol i si t otta Iloikegstdtniutt@®shdutastilastaessa Blmedin \ka@ba ollut
hullunkurinen ilmekertoi muuta.Krongvistin ja Pilkkisen mukaan (2007, s, 151) ko
luikaisten lasten tarinat ovat toiminnallisja ne rakentuvat toverisuhteiden ja seikkailun
ymparille. Toi mi nnal | i s u u stuliryhdakksi gagimaeaenilumimyrskkjaaknh 0
nakoulu lensi siind mukaldaminkd seurak s e na t ai wmai@HKinl kanaipue n s i
kouluja ja sielld lensi opettajakanat yhessa rivissa ja aivan kuin ne tanssis Oppa Gangnam
stylea . EIl mer i pitaa Kkyseisest?a Kkaplyanraest ¢
lakkaastisita satua kertoessadadutusmenetelman ulottuvuuden muksadutustilantee

ovat vastavuoroisia ja niissa korosfpaneutuva kuunteleminen (ks. Taulukko 1: Karlsson,
2012, s. 178174). Paneutuneesti kuunnelldarjoitin laulun sanoja ylos, sitd mukaa kun
Elmeri niitd laubi. Laulunsanat eivat kuitenkaan kuuluneet Elmerin satuun, jElereri

muokkasi tarinaansa poistamalla laulun sanat.
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5.2 0 S intogpiaunti alkoi.0 T Toiminnan ja osallistumisentayttama kouluarki

Lapsetkertoivatyhteensa 1koulumaailmaa kuvaavaa satuja, joissa korostui yhteinen to
minta ja osallistuminen. Koutuarki nayttaytyy vahvastisiella tapahtuvan toiminnan ja
osallistumisen kauttaOppiminen ja oppitunneille osallistuminen nayttaytyivat lasten
sadussa hyvin moniulteisina. Seuraava satu on tiivis kuvaastd, mita kaikkea koulo-
paivan aikana tapahtuu.

Kerran ku oli kouluaamu, niin sinne kouluun lahti koululaiset pyorailemaan. Jotkut tuli

kavelemalla tai autolla. Sit ku kaikki oli paassy kouluun, niin siella atettikeen telit

via sitte. Tehtdvana tehtiin ainakin biologiaa ja matikkaa. Joskus sield tehaan kasitoita.

Sit ku ne oli tehny tehtavét niin ne meni valitunnille ja sit sydmaan. Ja sit ne meni viela
valitunnille. Ja sit ne kaikki lahti pyoraileen kotiin. Lyoyn (N10)

Lasten kertomksia analysoidessdinnitetdan huomiota kerronnan johdonmukaisest et

nevaan juonirakenteeseéNicolopoulou, 2008, s. 300Lineaarisesti eteneva kertomus

siséltdd juonen eli alun, keskivaiheen ja lopun, joita ei valttAméatta Igghvasti lasten

arjessa tapahtuvassa kerronnassa (Ochs, & Capps, 2001,Mde@3). sadussaka nayttaa

hyvin lineaariselta, mika tulee esiin kerronnan syklisyyden kaAam u | sinree kadilluun

lahti koululaiset pyoérailemaan , Koul uun p?2 2 sjpbsgefoalettiih feleeen oppi t unt
tehtavia sitte. Tehtavana tehtiin ainakin biologiaa ja matikkaa. Joskus sield tehaan-kasito

tad0 Neea tietdd, ettei koulussa opiskella koko aikaav &uane olidehny tehtévat niin ne

meni valitinnille ja sit syomaam Ko u | u p 2 i v kaikki [ahti pyé&r&leen kotda .

Sadussauorokaudenaika ja toiminta kietoutuvat tiiviisti yhte&oulututkimuksissa tasta
kaytetadnHohtin ja Karlssonin (2013) mukaanmitysta aikétila -polku. Koulussa aika
on jaettu oppitunteihin seka valitunteihin ja toiminta tapahtuu niiden mukaisestialuokk
huoneissa, koulun muissa tdea taikoulun pihalla.Oppilaille kouluun tuleminen ja ko
lulaiseksi kasvaminen voidaan nahda olevanidilea-polkujen opettelemistgHohti, &
Karlsson, 2013, s. 169Neea ei ole viela aloittaut koulua, mutta satu osoittégren jo
hieman siséistaneeayjan ja tilan merkityksdtoulun arjessaKuitenkaan kaikistaikai tila -
poluista Neealla ei ole tietoa, sigppitunnin jalkeen men@a valitunnille, sieltd sydmaan
Oja st ne meni vielad valitunnille. Ja sit ne kaikki lahti pyoraileen katiMiimeistaan lou-

lun aloittaminen opettakkoulumaailman oikeita kaytanteif# aikd tila -polkuja

Karikoski (2008, s. 42) viittaa vaitostuthkuksessaan Kylldsen ja Mikkosen vuonna 1995
julkaisemaan tutkimukseen, jossa tutkijat havaitsivat lasten ymmartavan erilaisuiden es

koulun ja koulun valilla, kuitenkaan kyseenalaistamatta niiden erilaisia tydéskentelytapoja.
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Esikoulun arkea siivittAvapawvittainen aikataulu, j&a onjaettu vapaaseen leikkiin niin
sisélla kuin ulkona, pienryhmatydskentelyyn, seka rutiininomaisiin arkisiin toimintoihin,
kuten ruokailuun ja lepohetkeen (Einarsdaottir, 2006, s. Kdylun arjessa oppiminesen
sijaanmuodostu erilaisten rutiinien opettely muistamsen, tiedon tuottansen ja oppinit
sen arvioimin kautta(Poikkeus ym., 2013, s. 118)Seuraavissaadussakorostuu ruutiini
ja tiedon tuottaminen sela@sikodun ja koulun toimintakulttuuriesulautuminentoisiinsa
Taalla eskarilla siela oppitunnilla on niidPikkumetsaé aapinen ja se on joskus pel
poo ja joskus vaikee. Ja kerran sieléa eskarissa on ollu avaruusprojekti ja sit sield on ollu
vappu projekti ja nyt sield on kelloprojekkoulusa voi olla semmosiauita projekteja.

Ja mua j&nnitt2a2a se kouluun menoé Ja me
Matikassa on laskuja j&oululaisilla on helppoja kym5+5, koska 5+5 on kymmenen.

Loppu.(N7)

Koulureppuun pitaa pakat a p alingpakataae kyrjida Kk c
terotin ja kumi Ja koulureppuun voi t ul
my°skin erilaisiakin koulukirjojaé Ja jo
|l 2ksyj2®@é Ja ne | 3ksyt vO6P etba?s¢e¢mmoi Siaa
voi olla semmoisia, joissa voi ol l a vaNRka joku | orukin

Ennen kouluun menoa lapsi kohtaa tilanteita, joissaaminen on koetuksessa ja nama
kokemukset muokkaavdapsen oppimistavoitteiden asettamista seka kd&itgsestaan
oppijana (Nurmi, ym., 2009, s. 90). Positiivisen kokemuksen kautta lapsen minakasitys
oppijana vahvistuu, jolloin kouluun siirtyminen ja oppiminen ovat mielekkaanwléo-
laisenja kumppaneiden (2013)ukaankoululaisen mindpystyvyysuskomukssit kasityk-

set selviytya oppimistehtavissa ja oppimistilanteissa vaikuttavat laajasti lapsen toimintaan.
Lapsen ennakkodotus suoriutumisestaan vaikuttaa tavoitteiden asettamiseen seka sinni
kyyteen ponnistellaehtavastéguoriutuakseen. (Viholainen, Ar&oponen, Peura, & Aro,
2013, s. 90, 91.yadussdNeeakertog kuinka esikoulussa kaytetty tehtavakirja @oskus
helppoo ja joskus vaiked N7 ) | a jdskmauvbiolle koalukigoissa helppoja jaiva

keita laksyj® (N4). Kirjan kayttaminentuo esikouluun koulun tuntug samalla haastaa
lasta oppinaan uutta, joka koulumpuolella on arkipaivaaEsiopetus on luonteeltaan
eheytettyd opetusta, joka muodostuu eri laajuisista ja eri tavoin toteutetuista oppaniskok
naisuuksista (Esiopetuksen opetussut@gtman perusteet, 2014, s. 30) erilaisten projektien
kautta Esiopetusvuoden aikana paivakodissa on ollut muun moasasuusprojekti ja sit

siela on ollu vappu projekti ja nyt siela on kelloprojeKiN7). Sadun perusteella Neea ei
tiedd, millaistakouussa opi skel u o rkqgulusaaocaotia senimosiatma t e a

ta projekteja (N7).
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Koululainen tarvitsee reppululjettagkseenkirjoja koulun ja kodin valilla. Neean myo6s

tiedostanut taman realiteetin. Sadugdéoulureppuun pitdd pakata penaak j a rkoul u ki

ja. Ja sinne penaaliin pakataan kynia, terotin ja karfiN4). Namaovat Neealletuttuja

asioita esikoulusta. Sadussa on htagissa pienta epavarmuutta, esiéd ilmene tak-

kaan mitd muuta reppuun tarvitgasilla okoulureppuunvoi tulla niin myo6s lukulaksg

kiné Ja siell?& voi ol | ao (M4y Dackeit ja Peery (20L3as. si aki n Kk
525) saivat tutkimuksissaan selville, etta esikoululaiset lapset ajattelivat kouluun kuuluvan

ystavat, erilaiset sdannot seka telddy erityisesti matematiikan ja kotitehtavien, teko.

Neea kertoo kuinkakoulureppuun voi tulla niin myos lukuléksyjakiné Ja ne laksyt voi

ol la semmoi si a, ett? niiss? pitaa etssi @ joku s
saé voli o | lloreukine. aipgilé laksyjerotékeminen on jotain suurempaa g@& va

tuullisempaa, kuin mihin he ovat paivakodissa ja esikoulussa tottuneet (Kess, 2001, s.

107), mika nostaa lapsen statusta ja auttaa koululaiseksi kasvamisessa.

Kerronta ei ole vain valine ti@th jakamiseen ja kulttuuriperinnén sailyttamiseen, sillé se
avulla muodostetaamydstodellisuutta ja annetaan merkitys henkilékohtaiselle kokemu
selle (Ahn & Filipenko, 2007, s. 279%adussan Neeaantoi merkityksen kokemuksestaan
matematiikan osaltas | Imatikagsa on laskuja ja koululaisilla on helppoja kys5,
koska 5+5 on kymmene(N7). Sadun kautthan todistaa osaavankekea jo jonkin ve
ran yheen ja vdhennyslaskujg nnen k oul uu ron mlppojé eDpckejtimag ka 0
Perryn(2004, s. 277jutkimuksessdasten vastauksissa nowesiin kaksikielteista piirreta
koulua kohtag; ensiksilapsi on jarkttynyt mennessaan kouluun, toiseksgset eivat s-
kalla puhua opettajalleEn tiedd onko Neea uskaltanut puhueuluun liittyvista tune-
muksistaa esiopetuksen opettajan kanssa, mutta minulle héan sadun kerttinsuoraan,
kK ui nk ajarmittéd se*kouliun meno ( Nannitysta voi laukaista huumorin avulla
mika nayttaytyy Neean seuraavassa sadussa.

Olipa kerran PikkuKalle, joka meni kouluun ja se oli sen eka paiva. Ja sitte ku se meni

sis®ll e opetbsa) hakpayiti & Mp k#dlle vastati k @sSs &ksd ., Pi kk
koska haluan kiivet?2 MNe)i yl2asteelleo. Loppu.

Vitsimuotoisessa sadussaan Neea kertoo PiHdles t jka eni kouluun ja se oli sen
eka paivd. Pikku-Kalle, tuo useista vitseista tuttu veikeda ja viisasteleva pdiégttaytyy
usein hyvinkin sopimattomasti, minka vuoksi han ei sopeudu koulumaailiMganaisen
ja Ropon (2013s. 19 mukaanjotkut oppilaat kokevat opielun hyvin vierasi, silla ope-
teltavat asiabvat hyvin etaisid omasta elamanpiirista katsottuna, joldi& ei osata tai
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haluta tulkita itselle merkitykselliseksi. Tama johtaa koulukontekstissa tavallisesteepisk
lumotivaation ogelmiin. Sadussa Pikkifallella vaikuttaa olevan ongelmia opiskelurot

vaaticssaarosksi, koska haluan kiivetd heti ylaasteeélt&kapuiden avulla.

Hyry-Beihammer ja Autt(2013, s. 238) saivat tutkimuksissaan selville, etta koululaisten
kirjoitelmissa kaulu sijoittui formaalin tai rakennetun oppimisympaériston ulkopuolelle,
kuten valitunnille, koulun retkille tai koulun l&heiseen ymparistétutkimustulosten a-
lossa voin yhtydahanvaitteeseen, sillaimeistossani olyksistaanseitseman satua,igsa
oppiminenja koulun arki sijoittuikoulun fyysiden seinien ulkopuolella erilaistdnokan
yhteisten retkien kauttaetenkin luontoon. Seuraavassalgssa Vilhelmiina kuvaa retkea
luonnon keskelldaTama pitk& satu sisalsi paljon ymparistarvéilua, jonka ole tietoisesti
karsinut pois seuraavasta lyhennetysta sadusta.

Kouluvuosi oli jo puolessa vdlissa ja me oltiin 1ahdssa luoka kanssa retkelle vuorille.
Vuorilla me ratsastettiin hevosilla ja sitte me kaytiin metsassa. Siella oli kaikenldisia ju
tuja[ éNletsdssa oli myds paljon puita. Puut olivat suuria. Suuret puut olivat suuria ja
vuoret olivat valtavia] él$ot kalat soivat pikkukaloja ja kalojen lisdksi oli mustekala.

[ él$ojen kalojen mielesta pikkukalat olivat hyvia, koska niita oli kiva jahdatskekae

oli helppo saada kiinni, koska isot kalat paasivat nopeampaa, siksi koska pikkukalat ol
vat pienempid. Ja karhu tykkasi syoda pihkaa puista, koska se oli sen mielesta hyvaa. Se
ei aikonut kyllastya siihen koskaan, siksi koska ei ollut mitdéan mywtshsyotavaa, ki

si koska karhu ei ollut maistanut koskaan mitaan muuta. Siksi karhu soi pelkkaa pihkaa,
mutta erd&né paivana karhu maistoi havunneulasta ja se maistui hyvalta ja karhu alkoi
sydda sitakin. Se oli sen mielestad hyvaa, koska se ei voit@dt, teta se ei olisi tykannyt
muista ruuista, siksi karhu ajatteli maistaa muitakin ruokia. Ja karhu oppi syomakn kai
kea ruokaa. Sitte oli aika menné takaisin kouluun. Koululla me alettiin lahte& kotiin. K
timatka oli aika pitk&, siksi maa menin pyorallfoppu.(V9)
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Lasten kehollisuuden rajoittaminen lisdéa lapsissa tylsistymisen tunnetta. Sisatilat ovat usein

pakkoja, jossa aikuiset rajoittav ja kontrolloivat lasten liikkumista, kun taas pihallp-la

set voivat lilkkua ja leikkia paljon vapaammin (Kytampi-Kylmanen, 2010, s. 204Yil-

helmiinan sadussa liikkkumisen vapaus korostuu luonnossa olensiehké vuoksi retke

|& ei ollut havaittaviss#ylsistymisen tunnetta. Luonnossa oleminen tuo oppimiseen uutta

n& k©°kul masellaolikkakefasia jaujad . Sadussaan Vil hel miina k
tailee paljon ymparigé varin ja koon perusteellaesimerkiksi,k u n  mepuus 8livat 0

suuria. Suuret puut olivat suuria ja vuoret olivat valtavi&n tieda kuinka paljon VilHe

miinan luokassa on opiskeltuonnon kiertokukua ravintoketjujen kauttgjolloin vahvim-

mat selviavat ja heikot jaavat ravinnok$terusopetusopetussuunnitelmien perusteiden

(2014, s. 242) mukaandihin tutustutaan vasta alkuopetuksen jalkeen vuosiluokiBa 3

Sadussalsot kalat soivatpikkukalga] € ] | soj en kal ojen mielest? pi k|
koska niita oli kiva jahdata, koska ne oli helppo saada kiinni, koska isot kalat paasivat

nopeampaa, mika kuvataa lapsetietamysta.

Lapsille opetetaan pienesté pitaen, etté erilaisia ruakg& maistaaSadun perusteella jain
miettimaan yrittdaako Vilhelmiina kertoamienruokailutottumistensa muuttunegrolloin
hanolisi kertonutomaa tarinaansa karhun kautduksi karhuei uskallamaistaa mitaan
uutta, vaarsesydaina sitd samaa jattuao siksi koska ei ollut mitddn muuta hyvaa syot
vadn. Erdadngpaivandkarhurohkaistuu ja maistaa uuttaokaa joka ooli sen mielesta y»

vaa, koska se ei voinut tietaa, etta se ei olisi tykannyt muista ruuista, siksi karhu ajatteli
maistaa muitakin rakia. Ja karhu oppi sydmaan kaikkea ruoatos satu kertoo Ville

miinasta itsestaan, han on monipuolistanut ruokavaligeaayt kouluruoka maistuu.

Vilhelmiinan satu loppuu, kun koululaiset menevat takaisin koujaisielta he saivat k&
tea kotiin. oKotimatka oli aika pitkd, siksi maa menin pyordl@yoralla, mutta myods

muullakulkuneuvdla voi lahtea retkellekuten seuraavat sadut osoittavat

Olipa kerran luokka, joka oli lahéssd maalle. Maalla ne aikoivat hoitaa esimerkéksi h

vosia jamuitaeldhi @ mi t @ ol i maal |l a. Sitten oepe sano, e
mennao. Sitten yks tytt° sano, ett@a pomill & me 1
ndan bussilla. Jaé ja koulu .@&M3kaa huomenna | o s

Me mentiin pydralla satamaga siella niin me pyoréiltiin silleen, ettd me mutkiteltiin. Ja

me n2htiin siell?& hylkeit?2 ja sittedme sy°tiin
va. Ja se tehtava oli semmonen, et siina etsittiin puista, nuita pyykkipoikia. Ja niissa oli
kiraimet . Ja sit me | 2hettiin poisé Meh-mentiin ko

tavat ja sitte me mentiin valitunnille. Ja sit valitunnin jalkeen me mentiin sydmaarn-. Ja si
te ku me oltiin sy6ty, me l&hdettiin takas paivakodille. Lodda)
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Vilhelmiinan saduss4V13) luokan oppilaa ovat matkaamassa maali®itamaaroesime-

kiksi hevosia ja muita elaimia mita oli maadlarama maatileon kaukana koulusta, silla

s i n Meemeonaan bussilda . My © sokosle glkaaehtioménna jo seitsemalkértoo
maarapaéan olevan kaukana, koskikkeelle on lahdettavényvin aikaisin Neea kertoo
sadussan (N9) pyor&etkestd, jonkahe olivat tehneet esikouluryhméakanssasatamaan.
Satamassa he olivat harjoitelleet pyoralla ajoak sielld nicn me pyorailtiin silleenetta

me mutkiteltiil® Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, s. 156) todetaan
ettd vuosiluokilla3i 6 itsesta huolehtimiseen ja arjen taitoitkmnitetddn huomiota erity

sesti pyorailykasvatigen sekd omaja toigen liikenneturvallisuudenéakokulmastaPyo-
railemisen lrjoitteleminen on tarkeaa, silldstenolisi hyva osatgolkea pyoralla viimes-

taan alkuopetuksen lopulla

Sadun etki ei ollut vain huvittelua, vaan silla oli omat tavoitteensa. Retkeeyhdlistett/-

na ympariston havainimttia, K u nme 0ahtiin siella hylkeitda s @pgindistacsilla meilla

oli pieni tehtava. Ja se tehtava oli semmonen, et siina etsittiin puista, nuita pyykkipoikia.
Ja niissa oli kirjaimed. Sadussa heijastwahvasti Neeamamuisetodelliset kokemukset
pyoraretkeltéd. Neea halusi liittad edelliset kokemukset osaksi koulua,Sateassa siis-

sa py°r2ill2aan mieli ksedki halfieset tehtaedt ja itte ane k C
mentiin valitunnille. Ja sit valitunnin jalkeen me mentiin syonsa&atu loppuy  kmen 0

l&hdettiin takas paivakodile, j osta aamull a he olivat | 2

Edella esittamissai saduissa luokaghteisetretket ovatsijoittuneet luonnorhelmaantai
maalle kauas kaupunggs Luokkaretkia voikuitenkin tehda mydgakennettuurymparis-

t66n, kuten seuraavat sadut osoittavat

Ekaks me mentiin elokuviin ja sitte elok
Ja sitte me katottiin tuota elokuvaksi k
konen. Ja sitte ku me lahettiokuvista me saatiin JATSKIKIOSKILTA jaatelot. Ja sitte

me lahettiin ja luokasséindas a n o, ett? OHuomenna on poi
vasta kolmeheiku KAHELTATOISTA ja loppuu vartin yli yksi. Nyt se logM2)

Eka paivand me mentiin ulos jatsiLinda (nimi muutettup u h u , etto6é ettt
menn2&2n huvipuistoon | a s aaldS#tekellotssoi@mime 2 h
mentiin luokkaan. Ja sitteindas anoi , ett?@ meill & al kaa 1t
me mennaén sinne huvipuisto@ndllaan siella kaksi tuntia. Ja sitte me tullaan takas ja
koulu loppuu HETI. Emé& muistaniin ku enempagVv1)

Retkien avulla kasitelladkulttuurikasvatustakunome ment i i n el okuvi i
katottiin tuota el ok u\skakkenea(\Kha Yilloetmtina €i allét © ©
nahnyt kyseistd elokuvaanutta halusselvasti nahd&en Osaksi elokuateatterin kole-
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mustakuulu vahvasti myds herkut, joita syédaan elokuvaa katsoessa. Sadussa lapset saivat
opoppareita ja karkkia j a e | o k wmweasaatiij JATIKKIOBKILTA jaatedot
(V2). My6s osanahuvipuiston kulttuuria kuuluu et t 2 si el at®t awmia éo sJtAaa
KARKKIAG (. Wbl@mmissa saduisdarostuu retkipdivan erikoisuusjka muuta ofs-
kelua ole samana paivana)aikunome mennéaén sinne huvipuistoon ja ollaan siella kaksi
tuntia. Ja sitte me tullaan takas ja koulu loppuu HETI ( Wielenkiintoinen huomio
sadussan se ettei etkipaivaole ainoa erikoinen paivigouluviikossa. drmaaliin koulu-
arkeen ei heti palat koskabhuomenna on poikkeuspéaikaulu alkaa vasta kolmeleiku
KAHELTATOISTA ja loppuu vartin yli yks{V2). Vilhelmiina kertoi sadun jalkeen, ette
vat he oikeasti ole tehneet téllaisia retkia, vaanolivat ennemminkin haaveit8aujen
kertomisenvalilla hanmuiskli ensimmaista koulupaivaa,tgoei muistanut kunnolleSiksi
ensi mm2i sen? ke r Enond muistaiinakti enengpadivaikkacquellisu- 0
dessa satu olikin mielikuvituksen tuotet&euravissa Elmerin saduissa yhdistyvayos
mielikuvituksellinen oppiminen koulussa ja luokan retkilla
Ol i Pi kachu, olié oli Raichu, ol ai-nakin tuoé
ja kaikkia. Ja sitten ne kavi yhtena paivana kotipizzassa, paitsi se oli jo kiinni. Ja sitte ne
meni kdymaarnuolla yhessé toisessa ravintolassa ja sekin oli kiinni. Sitte ne kavi tuolla
Hesburgerilla ja se oli auki. Ja kun ne oli sydny kaksi tuntia, ne meni kouluun takaisin.

seuraavana paivana ne meni pelaamaan lentopalloa, ja sen jalkeen salibandya ja sitte
jaakiekkoa ja kavivat Ankkalinnass#a sen pituinen se. Ja loppi&E2)

Ankkalinnassa oli koulu, jossa oli Hupu, Lupu, Tupu ja kaikkia muita laisia. Ja tama ke

too Hupu ja Lupu ja Tupusta. Sitte ne oli koulussa kuusi tuntia ja kavivat syomassa tu

taé AAK... kaikkee. Nedvi ruokailussa jaoli ylittia kaksi tuntia ja sitte matikkaakin

kaksi tuntia ja liikuntaa perékkéin kaksi tuntia. Sitte menivat Sudenpentujen leitile. S

denpentujen leirilla oli oikein mukavaa, kun siella opittiin kaikenlaista. Kun Shetdn

jen leiriltd kaikki paasivat kotiin, neneni Aku Ankan luokse pelaama#©KO Sude-

pentujen leiri. OMIin? ensino, sanoi Tupu. OMin?
sanoin ensinodo. Tupu hal usijaAkmAnkka suutthtBerp u ol i mu Kk ¢
pituinen se(E3)

Lapsettuottavatomien kertomusten ja tarinoiden avulla erityisté tietoa ja kulttuuria, jolloin
yksi sadutusmenetelmén ulottuvuus toteutuu (ks. Karlsson, & Riihela, 2012,14.74}.3
Lapsen leikit ja mielenkiinnon kohteet heijastuvesein lapsen kertomuksiirsyrjalan,
Estolan ja Puroilan (2013, s. 153) tutkimuksen mukaan paivakodissa lasten arkiset puheet
liittyvat usein trendileluihin, vaatteisiin, elokuviin, kirjoihin ja tietokonepeleihlidma

toteutuukakkosluokkalaisen Elmerikohdalla, kunsadussa seikkailel@okénoneja 0Ol

(O
<
QO

Pi kachu, ol i é& ol Rai chu, ol i ainakjan tuo
kaikkiado  ( &eRapHupu, Lupu, Tupu ja kaikkia muita laigigE3).
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Lapset ovat suvereeneja asiantuntijoita heslleinnattujen tuotteiden maailmassa, toisin
kuin etddmmalla olevat aikuiset tutkijat (Syrjala, Estola, & Puroila, 201B54). Sadun

kautta lelut tulevat luontevaksi osaksi koulumaailmiakmerin sadussa (E2) Pokenit

eivat taistele keskenaan, vaan neté&at yhdessa koulun kanssa retkelle. Retki ei kuite
kaan suju suunnitellust s i | | 2 olirjaakinnioi t o O aHingeknsempruokapak-
kaan voi I ne kv tualaa Hesbargetilla j& se @li auki. Ret ket rtuov
keen muutosta ja t&8& sadussa koululaiset eivat sydneet ruokalassa, vaan herkuttelivat
hampurilaisilla. Retken ja#en koittaa taas normaali koahki ja edellisen péaivan herku

telut vaihtuvat liikuntaan. Aluksi pelataafentopalloa, ja sen jalkeen salibandya ja sitte

jaékiekko@d . S a du n aljoauysiudtki, kun appildkakavivat Ankkalinnassa .

Toisen Elmerin sadun (E3) voi nédhda olevan jatkoa edelliseen, mutta tdssa saduss
Pokémonit vaihtuivat Ankkalinnan hahmoihinElmeri lukee paljon Aku Ankka-
sarjakuvalehtegoten tassakimielenkiinnonkohde heijastuu satuun. Ankkalirmkoulus-
saopiskellaan ahkerasiar u o k ai | u ali ylittid kaksetenha jaositte matikkaakin
kaksi tuntia ja likuntaa perakkain kaksi tundigAhkera opiskelu palkitaan sadus&an
oppilaatomenivat Sudenpentujen leirille. Sudenpentujen leirilla oli oikein mukavaa, kun
siella opittiin kaikenlaista. Oppimisessa voidaan hyddyntaa aiemmin opittua ja myita o
piaineita, jolloin puhutaan opetuksenegtiamisesta. Setarkoituksenaon mahdollistaa
opiskeltavien asioiden valisten suhteiden ja keskinaisten riippuvuuksien ymmartaminen
jasentdmalld vuorovaikutuksessa toisten kamssaiedonalojen tietoja ja taitoja midde
kaiksi kokonaisuuksiksi. (Perusopetuksen opetussuunnitelman etyé4, s. 3] Sa-
dussavuorovaikutus toisten kanssa korostuu, KKMOKO Sudenpentujen leiri méni Aku
Ankan luokse pelaamaan P e | ta@esiin kilgaitutilannettamika aiheuttaa konf-

teja Sadussa se purkautuu Tupun, Hupun ja Lupun véliseest&lnan, jonka seuraugs

na ai kAkuiAnk&ansuutioi

530Paitsi mu ut |i Sasiaakset suhtaet koulumaagmassa

Tutkimuksessani nousi esiwiisi satua, joissa koulun arki muodostui entaikkealap-
sen suhteessa ystaviin ja heidagphteiseen tekemiseenoka oli usein leikkiaLeikki on
samanaikaisesti henkilokt#ista sekd yhteisollistd, minkavoitteena on tietynlainenhy
teisynmarrys osapuolten valill&enseurauksena lapsi hakeutuu mielellaan ikatoveneide

sa seuraan, joiden kassleikki sujuu (KyronlampiKylmanen, 2010, s. 20RYkkosludk-
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kalaisen Vilhelmiinan saduissa korostuu vahvasti ystamérkitys ja yhteinen tekeminen,

josta han kertoi seuraavsadut

Me mentiin ratsastamaan karkkipaivana ja maa otin muKaaun semmsia hevosten
karkkeja. Sitte seuraavana paivana oli koulupaiva ja me mentiin Aliisan kaa kouluun
HEVOSILLA. Ja sitten me mietittiin mihin me laitettais hevoset. Ja sitte me keksittiin, etta
me vietais hevoset luokkaan. Lopfb)

Tama on totta. Aprilipdi 2 n2 é koul u al ko yhdekseltt® ja | oppu
te ku koulu loppu, nii méa ja Aliisa lahettiin pyorilla koulusta. Ja sitte me mentiin Aliisa

l e ja Aliisalla 2iti soitti ett?, OEtt?2@ miss?
laan Alisa |l | a o . Ja sitten m22 sanoin 2itipd! e, etta
Lopissao. Ja 2iti usko sen. Ja sittea ku 2aiti tI
ne rairuohoon. Ja sitte &iti tul i ettiin ja I

METTAO. Ja 2iti(VBsko senkin. Loppu.

Nicolopoulou(2008, s. 310314 317) havaitsi tyttdjen kertovan tarinoissaan usein ystavi

ta ja peheesta, misstapahtumatuodaaresiinsyklisten toimintojen kautta kodin ympéfi
tossa.Saduissa/ilhelmiina kertooyhteisesta tekemiseg olemisestailiisan (nimi muu-

tettu) kanssakayttaenMe-muotoa Samalla luokalla olevadliisa on Vilhelmiinan paras
ystava jonka han ortuntenutjo paivakodista saakk&nsimmaisessa sadudsa menivat
yhdess&ratsastamaan karkkgivané ja veivath e v o s i | | mun keanimgsia fkegoi 0
ten karkkeja. Kysyin sadun jalkeen Vilhelmiinalta harrastaako hétsastusta, mutta han

on ratsastanut vain muutaman kerradtiisa sensijaan kay tallilla viikoittain.Vilhelmiina-

kin haluaisiharrastaa ratsastusta ja hanen puheessastoi havaita pienta kateutta

Vilhelmiina onilmeisestiselattanyt kateuden luodessadamronnanvapauden kauttenieli-
kuvituksellisentilanteen jossayhteinen tekemineja toiveharrastus tulevatsaksi koulua
kun ome mentiin Aliisan kaa kouluun HEVOSILLXa sitten me mietittiin mihin me laite
tais hevoset. Ja sitte me keksittiin, ettd me vietdis hevoset lugkkaakuusivuotias lapsi
oppii paremmin erottamaan mielikuvituksen todellisuudesta (Krongvist & Pulkkine
2007, s. 13), joka tulee myds esille tassa saddsbaelmiina tiedostaa hyvin mielikuv
tuksen ja todellisuden eron kertoessaaadun jalkeen, ettdievosia voisi oikeasti tuoda
kouluun.Vilhelmiina jai pohtimaan millainen paikka olikbulu, johon heoset voisi oile-

asti tuoda. Han kaytti puheessaan termi & oOhevo:

Toisessa sadusygatavyys Aliisan kanssadattuu myos koulun ulkopuolell&Sadussa lyhyt
koulupéiva loppuujolloin dmaa ja Aliisa lahettiin pydrillékoulusta. Ja sitte me mentiin
Aliisalled. Jos lapsen koulupéiva loppuu aikaisin, eiv@ibhemmat oledlttamatta kotona

lapsen tullessa. Lapsi saatta@doin joutua viettdmaan useita tunteja yksindastavan
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lasnéolo voi olla korvaamaton yksinaisyydesskelldja ystavan luo meneminesoi tuoda
turvaaetenkin, jos hdnen vanhempi on kotoSadussanatka taittui turvallisesti yhdessa
pyoréillen suoraan Aliisan kotiilvanhemmilla on usein huoli lapsistaan ja he haluavat
tietdd missa lapset ovddutent 2 s s 2 ki n s a d u s sai sokiutnt iBttaehihte?l , m
sa me ollaaf®d Saduissa Vilhelmiinan &iti luotti vahvasti koululaisen sanaan, kun Nilhe
miina kertoi sepitetyntarinan luokkaretkestéd Hoplgmin, 6Ja aiti usko sedy sekd myp-
hemminkotonarairuchoon lisdtyn pumpulin olevan homettala &iti usko senkim Sadun
jalkeen minulle kavi ilmi, #ei tama& pieni harmiton pilkorjuttanut aidin luottamusta Vi

helmiinaa kohtaai onneksi.

Ystavyys ja yhteinen tekeminen korostuivahvastiyhdess&Neean sadisa.Satu on ke
rottu tilanteessa, josdaeskustelimme ja samallyselin Neeantietdmyksia koulustga sen
arjesta Han tiesj ettdkoulusseon vélituntejga halusi kertoa siitd seuraavan sadun.
Jos mulla olis sieléa kavereita, niin me voitais leikkid el 2 hi ppaaé wa Vv
kum@est?& ja keinua RENGASKEI NUI SSAé Ja

Ja sit jos siel? olis muuta kivaa tekemi
jonku kaverin kans leikkia siinéiN3)

Vélituntia vetetddn kaverin kanssa yhdessa leikkiepska valitunnillaovoitais leikkia

siela hippa® plaskea liukumaesta jki@etadiipeilytelineessa Valitunnilla voisi myos
keinuaORENGASKEINUISSA jonka kohdalla Neea kohotti voimakkaasti aamtygselin

sadin jalkeen millainen tdma rengaskeinu oikein on, jossa Neea haluaisi K&&kein
kriteeri keinulle olj etta siind pystyy keinumaan yhdessiverin kanssa. Tallaista keinua

ei paivakodin pihalla ollytoten Neea halusi koulun pihalla olevan sellaiSadussa Neea
esittdd myods muita toiveita valituntipihan suhteen s jod sielé oli®muuta kivaa tekesni
t2é jos siel? olis vaikka kei nul alottaké me
nulaudalla voi leikki&unnollg tarvitaan siihen vahia&an kaksi, joten kaverin lasn&olo on

my0s tassa suhteessa merkittava.

Sadunsanavalinnoissa ja konditionaalimuodon kayttamisessa korpstaipelkokouluun
siirtymiseda ja tastd uudesta tilanteesta, SNl e a al oi t t a dos salla alis s a
siela kavereita ja lopettaas a n arie noitais jonku kaverin kansTilanne, jossa lapsi

tieda paaseekaloittamaan koulun kavereidenkanssa samassa luokasadeuttaa va
masti pelloa ja epavarmuuttdNeean mielessa on voinut pyoria ajatuksia siviéé tapa-

tuu, jos kaikki kaveit ovat muissa luokissa tai pahimmassa tapauksessartyvat toiseen

kouluun jolloin jaisi aivan yksinOnneksi kouluraloittamisessa kuunnellaan lapsia j& he
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dan perheitad ja heilla on mahdollisuus esittaa toivelggpsenkavereista, jotka siirtyisivat
samalla luokalleSamalla on mahdollisuussittaa toiveita lapsista, joita ei toivolapsensa
kanssasamalla luokalleNaidentoiveidenavulla kartoitetaafo syntyneitd kavesuhteita.
Ystavyys ei aina kuitenkaamnistu mutkattomasti, jain syntyy konfliktitilanteita Elme-
ri kertoi kaksi satuajotka kuvastavanaita ystavysten ja muiden luokkalaisten konfliktit

lanteita.

Olipa kerran Dublokyldssa koulu.é Fiela oli kaikenlaista hupia ja akvaarioita. Ja st

sa akvaarioissa oli kaloja, joitten nimi oli Helena, Topias ja Tomi. Ja siella akvaariossa
ol i tietenkin koulu | aHetl?2esnta® saa nkoaia, teatrti®n ado HeKio,u

teet Topias?o0. OKysy Tomiltao, VvV a Atmé s i
t een. Ja Helena suuttu ja sanoi, ettt 2

Topi as.
se ol i }

0
taja huristi kent?2l| l e autoll aan. Ja opettaja Kk
I

tiedd@! 0. Ja opettaja

Elmerin satu oryvin mielenkiintoinenrakenteeltaan, kosksadun sisalla on toinen tarina.
Dublokylan koulu nayttaytyy positiivisenpaikkana, jossaoli kaikenlaista hpia ja &k-
vaarioitad. Toinen tarina liittyy Dublokylan koulun akveassa olevaan kouluun, silla
osiella akvaariossa oli tietenkin koujua t 2 st 2 al k aa Sadunmnoitusa
syntyi 0 Ko u | lastemhgetmasta, joka imgobesnmit osoittautuikin olevaoi-
keastio K 0 u k uBneem@naarinassaakvaari&koulu ei nayttaydy positiivisena paikkana
kalakaveruksien kiistellesséitattomasta asiasta, kosHapias ei halunnut kertoa mita
tekee.Tama peni salailujohtaa Helenan suuttumiseen, joka keskeytyy &opettaja hu-
risti kentélle autollaan. Ja opettaja kysyit ¢ 2 o0 mi t 2 0t Sea dkui spettdjaed

@luis ug ca gitdgen se(BOp et t aj a s ai

OKoul uss

ette?

kysyi, ettd mita te Kiisteletiegivatka oppilaat itsekkdan tienneet kinastelun syyta, jolloin

copettaja ol sanat on. o0QOpgtad vaikujtaa jolsialadl var ai n | ausu
mattomalta tallaiseen jatvaan kinasteluun, eika pysty sanomaan mitkaalukiusaan
sen ehkéaisemisekeskiossa on kiusaamistilanteisiin puuttuminen ja niiden selvittedy (R
po, 2013, s. 13), mika voi olla vaikekausaamistilateiden ja ulkopuolele jattdmisten
tapahduttuabpettgien ja muiden aikuisten seldakana. Tassa sadussa konfliktitilanne oli
pienta kiusoittelua, mutta seuraavassa Elmerin sadessaiuttuu tappeluksi.
LukulKun Minecr aft i s sSiel kidlgdiairamnuhalista ja sirang téli]
aina v2lill?2 wuwusia oppilaita. Ja enkair al kaaé JA
lupaivaan.[ é R dillon kylla oli vahasen tappeluakikuka istui sen udi e n , uad-6en poyt
laisen vierella.Ja se oli semmonetulityyppi. Ja sillon opettaja suuttu ja antoi jalki
istuntoa kaikille, joka oli kiistassa, TAPPELUSSA mukana. Paitsi El tulityypille, todityy
pi ei ollu yhtdén siindLuku 2.Lenderman suuttu Stevelle, Steve suuttu Lendermanille,
Lenderman aanidragondl aanidragonl uur angoi | | e, l uurangoté kol mi

kolmipaiset koirat takas Stevell@ulityypit ei ollu moksiskaan ja ne lahti takas kotia,

koska koulupaiva oli paattynyPaitsi.p ai t s i muut 2 kouluun viel?®
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Paitsi kaikkimuut oli saanu viisi tuntia jalkistuntoa niin isosta kiistasta. Opettaja sano,
etta jos te ootte Kkiltisti viikon, YHEN VIIKON, saatte kaikkiteayinen lemppari jatskin.
Loppu... Bhan asti(E1)

Nicolopoulou (2008, s. 311317 322 havaitsi tutkimukessaan, kuinka poikien saduissa
korostui ihastus tarinoiden voakkaisiin ja tuhoisiin elementteihin esimerkiksi sarjakuvan
toimintasanakareiden ja taistelujen kauttasten keskuudessa mediaan hitip tiedon
nahdaan olevan hyodyllistd, jos se kiinnastauita lapsia. Sen avulla voi ansaita paikan
tiettyyn tilaan tai jaada sen ulkopuolelle. (Pennanen, 2010, s. 181 El8®)i loi sadis-

saan mediaan liittyvan tiedon avulldanteen jossa vaaraainen tyyppi jaa sosiaalisen
paikan ulkopuolelleSadussa seikkaillaasuositussa videopelis$dinecraftissa jossa p-
laajalla on mahdollista luoda kuutioiden avulla kolmiulotteista maailf@@ecraftin kai-

| u sdiainadauhallista ja sinne tuli aina valilla uusia oppilaiiamutta oppilaiden vak
tuvuusaiheuttivanhoi ssa oppil ai ssa kiukastieltwad, s

uuden povyitedrled il sfedn

Lapset ovat herkkia aistimaan itseensa kohdistuvia hyvaksyvida, mutta myds paheksuvia
asenteita, joten ei ole yhdentekevaa, kuinka lapsimasidutaan ja kuinka heista ajatellaan
arjen erilaisissa kaytannoissa (Kallio, Stenvall, Backlund;i&kli, 2013, s. 71)Kiusaa-
mistavoi ilmentya joko fyysisen, psyykkisen tai sanallisen kiusaamisen kgutan avl

la tavoitellaan usein valtaa ja stata ryhnmassa (Repo, 2013, s, 4. Tama tulee esiin
Elmerin Luku 2:ssaluokkalasten suhteiden kulminoitumisekinastelusta tappeksi, kun

a |l u kenderman suuttu Stevelle T2 st 2 syntyi suuttumust
oli vihainen jollekin.Uudet oppilaat eivat kuuluneet tahan kiistaan, koska olivat lokk

laisten keskinaisten suhteiden ulkopuolella.

Koulukiusaaminen voi tuottaa opettajalle tilanteita, jossa puuttumisen ja puuttuntatta ja
tamisen seurauksia on hankala arvioida, silla kun efistaytyy ja passivoituu luokkay
teisbssé on opettajan vaikeaa korjsitz (Kallio, Stenvall, Backlund, & Hakli, 2013, s.
85). Tassa sadussa opettaja ei hyvaksynyt oppilaiden kaytssistelun jatkuessa opait

ja puuttui tilanteeseen voimakkaalla keinolldyaun 1 aikanadantoi jalki-istuntoa kaiki-

le, joka oli kiistassa, TAPPELUSSA mukafjaa | u vuisstenda jaki-istuntoa niin
isosta kiistasta. Elmeri korotti voimakkaasti dantaan muuttaessaan kiiségppeluksi ja
sananvaihdos saa tilanteen tuntumaan paljon suuremmalta ja vakavar@mpettaja yritti
selvittaa riitoja ja luoddyvaa luokkahenkea palkitsemisen keinoin, sijtis te ootte Ki

tisti vilkon, YHEN VIIKON, saatte kaikki valita yhen lemppgatskino .
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5.4 0Siks ku siela sai paattaa missa tekee tehtawvatUnelmien koulu

Perirteisen sadutuksen liséksbkeilin piirustussadutustgossa lapset saivat aluksi piirtaa

unelmien kouluwan ja sen jalkeen kertoa siihen siséltyvan tarihNdEimasadut vastaavat
toiseentutkimuskysymykseeroMi | | ai si a toiveita | appet esitt2v
ka awlla halusin selvittad lapsen kuvitelmja haaveita koulua kohtadn millainen on

lastenunelmien koulu. Naita pirustussatuja on tutkimuksess&alme kappalettga li s&k-

si yksi Vilhelmiinan lyhyempi tarina joka liittyy hanenUnelmien koulu-satuun.Ensm-

maisenésittelenVilhelmiinan kaksiosaenUnelmien koulupiirustussadun

Olipa kerran unelmien koulu ja koulussa oli uiabas ja ISO liukimaki. Liukumaestéa

paasi suoraan jaatelokioskille ja uiredtaalle] ¢éj@atelokioski oli yleensa auki. Se oli

auki jopa talvella ja koululaiset sai kayda ostamassa jaateloa. Jaateld oli kaikkeen mi

l est? hyvaaé Rimpassa ei ktwkkdaiJatkmppa®doleviars@ ol i yl e
kas. Siind oli paljon punaista ja pinkkia ja sinista. Ja uiaieassa liukuméaetkin olidv

rikkaité ja ponkut oli varikkaita][ éJa uimaaltaalla oli myos pitk& jono esimerkiksu

kuméessa ja ponkuilla, koska joka paikassa oké&ijono. Ja uimaltaassa oli rapu,

mutta koululaiset eivat tienneet sitd. Loppuio)

Olipa kerran valitunti ja valitunnilla me oltiin keinssa uimaaltaalla. Rimpassa EIKU
liukumaessa ja kaytiin ostamassa jaatelokioskilta jaateloa. Ja sitten me ieikiftpaa
ja kaytiin viela rimpassa EIKUlukuméaessa. LoppVv12)

Lasten omaan kulttuuriin liittyy vahvasti vastakkainasettelua, silla lapsia varten luotu tila ja
ymparistd ovat vahvasti aikuisen arvojen kautta maariteltyja (Gutma@odnckSmith,

2008, s. 3)Vilhelmiina on keskittynyt sadussaan kertomaan valituntipingska on la-








































































